
 

 

ΠΑΝΕΠΙΣΤΗΜΙΟ ΘΕΣΣΑΛΙΑΣ 
ΤΜΗΜΑ ΓΕΩΠΟΝΙΑΣ ΙΧΘΥΟΛΟΓΙΑΣ ΚΑΙ ΥΔΑΤΙΝΟΥ 

ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΟΣ KAI ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΟ ΤΜΗΜΑ ΕΙΔΙΚΗΣ 
ΑΓΩΓΗΣ 

 
 
 

ΔΙΑΤΜΗΜΑΤΙΚΟ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑ ΜΕΤΑΠΤΥΧΙΑΚΩΝ 
ΣΠΟΥΔΩΝ 

«ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ ΓΙΑ ΤΗΝ ΑΕΙΦΟΡΙΑ ΚΑΙ ΤΟ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝ» 
 
 
 

«ΜΕΤΑΠΤΥΧΙΑΚΗ ΔΙΠΛΩΜΑΤΙΚΗ ΕΡΓΑΣΙΑ» 

«Στάσεις και αντιλήψεις των εκπαιδευτικών σχετικά µε τη χρήση των ΤΠΕ 

στην Περιβαλλοντική Εκπαίδευση» 

Ανάργυρος Αλµπέρτος 

ΒΟΛΟΣ 2021 

Institutional Repository - Library & Information Centre - University of Thessaly
11/06/2024 18:38:07 EEST - 3.15.189.131



 

 

UNIVERSITY OF THESSALY 
DEPARTMENT OF ICTHYOLOGY AND AQUATIC ENVIRONMENT 

DEPARTMENT OF SPECIAL EDUCATION 

 
 

 
 

JOINT POSTGRADUATE STUDIES PROGRAMME 
«EDUCATION FOR SUSTAINABILITY AND THE ENVIRONMENT» 

«JOINT POSTGRADUATE MASTER'S THESIS» 

«Attitudes and beliefs of teachers of teachers regarding the use of ICT in 

environmental education» 

Anargyros Almpertos 

VOLOS 2021  

Institutional Repository - Library & Information Centre - University of Thessaly
11/06/2024 18:38:07 EEST - 3.15.189.131



 

 

 

© ΠΑΝΕΠΙΣΤΗΜΙΟ ΘΕΣΣΑΛΙΑΣ, Έτος 2021. Η παρούσα Μεταπτυχιακή 
Διπλωµατική Εργασία (Μ.Δ.Ε.), η οποία εκπονήθηκε στα πλαίσια του Διατµηµατικού 
Μεταπτυχιακού Προγράµµατος Σπουδών: Εκπαίδευση για την Αειφορία και το 
Περιβάλλον και τα λοιπά αποτελέσµατα αυτής αποτελούν συνιδιοκτησία του 
Πανεπιστηµίου Θεσσαλίας και του φοιτητή, ο καθένας από τους οποίους έχει το 
δικαίωµα ανεξάρτητης χρήσης και αναπαραγωγής τους (στο σύνολο ή τµηµατικά) για 
διδακτικούς και ερευνητικούς σκοπούς, σε κάθε περίπτωση αναφέροντας τον τίτλο και 
το συγγραφέα και το Πανεπιστήµιο Θεσσαλίας, όπου εκπονήθηκε η Μ.Δ.Ε. καθώς και 
τον Επιβλέποντα Καθηγητή και την Επιτροπή Αξιολόγησης. 
  

Institutional Repository - Library & Information Centre - University of Thessaly
11/06/2024 18:38:07 EEST - 3.15.189.131



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Τριµελής Εξεταστική Επιτροπή:  

Χαράλαµπος Καραγιαννίδης, Καθηγητής, Παιδαγωγικό Τµήµα Ειδικής Αγωγής, Σχολή 
Ανθρωπιστικών και Κοινωνικών Επιστηµών, Πανεπιστήµιο Θεσσαλίας, 
Επιβλέπων. 

Στέφανος Παρασκευόπουλος, Καθηγητής, Παιδαγωγικό Τµήµα Ειδικής Αγωγής, 
Σχολή Ανθρωπιστικών και Κοινωνικών Επιστηµών, Πανεπιστήµιο Θεσσαλίας, 
(Μέλος) 

Ηλίας Καρασαββίδης, Επίκουρος Καθηγητής Παιδαγωγικό Τµήµα Προσχολικής 
Εκπαίδευσης, Σχολή Ανθρωπιστικών και Κοινωνικών Επιστηµών, Πανεπιστήµιο 
Θεσσαλίας, (Μέλος) 

Institutional Repository - Library & Information Centre - University of Thessaly
11/06/2024 18:38:07 EEST - 3.15.189.131



 

 

Στους γονείς µου 

  

Institutional Repository - Library & Information Centre - University of Thessaly
11/06/2024 18:38:07 EEST - 3.15.189.131



 

 

ΕΥΧΑΡΙΣΤΙΕΣ 

Ευχαριστώ θερµά τον επιβλέποντα καθηγητή µου κ. Χαράλαµπο Καραγιαννίδη για την 

πολύτιµη υποστήριξη του, την άριστη επικοινωνία, το συνεχές ενδιαφέρον του, τις 

εύστοχες παρατηρήσεις του και την σηµαντική βοήθειά του κατά την διάρκεια της 

εκπόνησης της εργασίας µου. Επίσης, ευχαριστώ τους συναδέλφους εκπαιδευτικούς που 

συµµετείχαν στην έρευνα. Τέλος, ευχαριστώ την σύζυγό µου, Παναγιώτα για την 

υποµονή, την υποστήριξη και την αµέριστη συµπαράσταση που υπέδειξε όλο αυτό το 

διάστηµα. 

  

Institutional Repository - Library & Information Centre - University of Thessaly
11/06/2024 18:38:07 EEST - 3.15.189.131



 

 

ΠΕΡΙΕΧΟΜΕΝΑ 

ΠΕΡΙΛΗΨΗ 

ΕΙΣΑΓΩΓΗ................................................................................................................. 1 
Περιβαλλοντική Εκπαίδευση µέσα από το πρίσµα της ΕΑΑ ................................... 3 
Μεταβαίνοντας από την ΠΕ στην ΕΑΑ ............................................................. 3 
Η σύγχρονη διάσταση της ΠΕ ........................................................................... 5 
Εκπαίδευση για την Αειφόρο Εκπαίδευση και την Ιδιότητα του 
Παγκόσµιου Πολίτη .......................................................................................... 7 

Η Εκπαίδευση για ΕAΑ . Προσεγγίζοντας την περιβαλλοντική ηθική, τις 
αξίες και τις στάσεις. .............................................................................................13 
Προσεγγίζοντας την ηθική, τις αξίες, και τις στάσεις της εκπαίδευσης για 
την ΕΑΑ. ...............................................................................................................16 
Περιβαλλοντική Ηθική.....................................................................................16 
Αξίες. Προσέγγιση των αξιών στην ΠΕ/ ΕΑΑ. .................................................19 

Στάσεις. Εννοιολογική προσέγγιση. .......................................................................22 
Σχέση στάσεων και συµπεριφορών. .................................................................24 
Η έννοια της στάσεως στην ΠΕ. .......................................................................27 

Η αξιοποίηση των ΤΠΕ στην ΠΕ/ΕΑΑ ..................................................................28 
Οι ΤΠΕ και ο ψηφιακός εκπαιδευτικός κόσµος στην περίοδο της 
πανδηµίας ........................................................................................................32 

Επισκόπηση για τις Στάσεις και αντιλήψεις εκπαιδευτικών για τις ΤΠΕ στην 
ΠΕ .........................................................................................................................34 
Συµπεράσµατα .......................................................................................................37 

ΥΛΙΚΑ ΚΑΙ ΜΕΘΟΔΟΙ / ΜΕΘΟΔΟΛΟΓΙΑ ..........................................................39 
Σκοπός της έρευνας. ..............................................................................................39 
Ερευνητικά ερωτήµατα ..........................................................................................39 
Δείγµα ...................................................................................................................40 
Μέθοδος συλλογής στοιχείων - ερωτηµατολόγιο ...................................................40 
Διαδικασία συλλογής δεδοµένων ...........................................................................43 
Στατιστική επεξεργασία .........................................................................................43 

ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΑ ..................................................................................................46 
Δηµογραφικά στοιχεία των εκπαιδευτικών ............................................................46 
Φύλο, Ηλικία ...................................................................................................46 
Μορφωτικό επίπεδο .........................................................................................48 
Διδακτικό έργο ................................................................................................53 

Institutional Repository - Library & Information Centre - University of Thessaly
11/06/2024 18:38:07 EEST - 3.15.189.131



 

 

Χρήση ΤΠΕ ...........................................................................................................63 
Απόψεις για την χρήση ΤΠΕ στο διδακτικό έργο ...................................................69 
Χρήση εποπτικών µέσων .................................................................................69 
Χρήση εργαλείων.............................................................................................79 
Πλεονεκτήµατα της χρήσης ΤΠΕ .....................................................................89 
Δυσκολίες χρήσης ΤΠΕ ...................................................................................95 
Επίτευξη στόχων περιβαλλοντικής εκπαίδευσης µέσω χρήσης ΤΠΕ............... 101 

ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ ................................................................................................ 104 
Επισκόπηση συµπερασµάτων της έρευνας ........................................................... 104 
Συζήτηση-Προτάσεις ........................................................................................... 108 

ΒΙΒΛΙΟΓΡΑΦΙΑ ..................................................................................................... 111 
Ερωτηµατολόγιο .................................................................................................. 125 
 

  

Institutional Repository - Library & Information Centre - University of Thessaly
11/06/2024 18:38:07 EEST - 3.15.189.131



 

 

ΠΕΡΙΛΗΨΗ 

O επαναπροσδιορισµός των εκπαιδευτικών συστηµάτων, ο µετασχηµατισµός και 

οι αλλαγές στην εκπαίδευση σε παγκόσµιο επίπεδο κρίνονται ως έννοιες 

επείγουσας σηµασίας στους απαιτητικούς καιρούς της σύγχρονης 

πραγµατικότητας. Η αναµορφωτική εκπαίδευση είναι αυτή που πρέπει να 

πρωτοστατεί και να δίνει ζωτικότητα στις κοινωνίες εκπληρώνοντας το στόχο της, 

που είναι η στήριξη των εκπαιδευτικών κοινοτήτων για ένα µέλλον πιο βιώσιµο.  

Προς αυτήν την κατεύθυνση πορεύεται η ΕΑΑ/ΠΕ υιοθετώντας προσεγγίσεις 

ολιστικές, διεπιστηµονικές και διαθεµατικές και παράλληλα ο τεχνολογικός και 

ψηφιακός εγγραµατισµός που η κατάκτηση του αποτελεί προϋπόθεση για τη 

σύγχρονη εκπαίδευση, καθώς αναπτύσσει και καλλιεργεί δεξιότητες. Σ' όλη αυτήν 

προσπάθεια καταλυτικό ρόλο διαδραµατίζει ο ρόλος του εκπαιδευτικού που 

αποτελεί το δίαυλο επικοινωνίας των συστηµάτων. Συνεπώς η εν λόγω έρευνα 

σχετίζεται µε την διερεύνηση των στάσεων και αντιλήψεων των εκπαιδευτικών 

για τη χρήση των ΤΠΕ στην ΠΕ. Το θεωρητικό µέρος βασίζεται σε εννοιολογικές 

προσεγγίσεις και στην θεωρητική ανασκόπηση υποστηρίζοντας και 

καθοδηγώντας το ερευνητικό µέρος. Στο ερευνητικό µέρος, ως εµπειρική έρευνα 

κατά την περίοδο της πανδηµίας, διερευνώνται οι στάσεις και αντιλήψεις 

καταρτισµένων εκπαιδευτικών τόσο στην ΠΕ όσο και στις ΤΠΕ σχετικά µε την 

αξιοποίηση των ΤΠΕ στην ΠΕ. Τα αποτελέσµατα της έρευνας συνοψίζονται στην 

ελλιπή υλικοτεχνική υποδοµή για τη χρήση των ΤΠΕ συµφωνώντας µε την 

βιβλιογραφία, χωρίς να έχει αλλάξει κάτι κατά την περίοδο της πανδηµίας, στην 

Institutional Repository - Library & Information Centre - University of Thessaly
11/06/2024 18:38:07 EEST - 3.15.189.131



 

 

θετικότατη στάση των εκπαιδευτικών για χρήση των ΤΠΕ εφόσον υπάρχει 

επαρκής υλικοτεχνική στελέχωση, επιφυλακτικότητα των εκπαιδευτικών για τη 

χρήση εποπτικών µέσων ψυχαγωγικού χαρακτήρα, έλλειψη προσωπικού Η/Υ σε 

πολλούς µαθητές και αναµφίβολα η συµβολή των ΤΠΕ στην ΠΕ ως µία 

παιδαγωγική διαδικασία. 

Λέξεις κλειδιά: ΤΠΕ και ΠΕ, στάσεις εκπαιδευτικών, ΤΠΕ και COVID.
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ΕΙΣΑΓΩΓΗ 

Η εκπαίδευση µεταµορφώνει τις κοινωνίες και αλλάζει τις ζωές των ανθρώπων. Οι 

δυσκολίες των τελευταίων δύο ετών, αλλά και οι συνεχείς προκλήσεις των καιρών µας, 

µας έφεραν αντιµέτωπους µε πολλαπλές δοκιµασίες (πανδηµία, οικολογική κρίση, 

ανισότητες). Ο χώρος της εκπαίδευσης ήδη εδώ και τρεις δεκαετίες έχει στρέψει το 

βλέµµα του σε νέες µορφές µοντέλων εκπαίδευσης τονίζοντας ότι η γνώση και η µάθηση 

µπορούν να αναδιαµορφώσουν το µέλλον της ανθρωπότητας. Το παρωχηµένο 

παραδοσιακό σχολείο παραχωρεί τη θέση του σε καινοτόµες διδακτικές αειφορικές 

προσεγγίσεις µάθησης, όπου η αλληλεπίδραση, η συνεργατικότητα, η ολιστική µέθοδος, 

η παιδαγωγική χρήση και η αξιοποίηση των ΤΠΕ δηµιουργούν τις κατάλληλες 

προϋποθέσεις για την ανάπτυξη δεξιοτήτων και ικανοτήτων, ώστε οι µαθητές ως 

µελλοντικοί πολίτες να αναλαµβάνουν ευθύνες και να δρουν για την επίλυση των 

προβληµάτων του τόπου τους, αλλά ταυτόχρονα και για τα παγκόσµια προβλήµατα. Η 

εκπαίδευση για την αειφορία και το περιβάλλον διαµηνύει ιδέες όπως δικαιοσύνη, 

αλληλεγγύη, σεβασµός, ανακαλυπτική γνώση και ανάπτυξη δεξιοτήτων όπως κριτική 

σκέψη, κοινωνική µάθηση και επίλυση προβληµάτων. Σε αυτό το πλαίσιο της 

µετασχηµατιστικής εκπαίδευσης προβάλλεται το επιτακτικό µήνυµα της διάσκεψης της 

UNESCO 2021 υπό τον τίτλο ένα νέο κοινωνικό συµβόλαιο προτάσσοντας την 

αναγκαιότητα εκ νέου µεταρρυθµίσεων στα προγράµµατα σπουδών και στον τρόπο 

διδασκαλίας. Αναφέροντας ότι η παγκοσµιοποίηση, η κλιµατική αλλαγή και η ψηφιακή 

επανάσταση επιφέρουν ραγδαίες αλλαγές στην κοινωνία. Ως εκ τούτου η εκπαίδευση 

οφείλει να προσαρµοστεί στα νέα δεδοµένα, δυστυχώς ακολουθώντας τις εξελίξεις και 

όχι προλαβαίνοντας τις, µε την ισχυροποίηση και θεµελίωση της στις ανθρώπινες αξίες 

και δικαιώµατα, στην ένταξη της ΠΕ στα σχολικά προγράµµατα και τον ψηφιακό 
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εγγραµατισµό. Στοχεύοντας πιο συγκεκριµένα στην αξιοποίηση των ΤΠΕ για την 

ενστάλαξη τους, τόσο σχετικά µε την κυριαρχία τους στον τεχνολογικό κόσµο, όσο και 

στη διαµόρφωση της κριτικής σκέψης και περισυλλογής για την ορθή χρήση τους. 

Συνεπώς όπως γίνεται αντιληπτό η ΕΑΑ/ΠΕ και ο ψηφιακός εγγραµατισµός λειτουργούν 

ως βασικοί πυλώνες των νεωτεριστικών αλλαγών. Το υπόβαθρο για την µετάβαση στα 

εναλλακτικά αυτά µοντέλα έχει ξεκινήσει ήδη όπως προαναφέρθηκε στο άµεσο 

παρελθόν, όµως η πρόοδος ήταν βραδεία, αν και είναι γνωστό πως η συµβολή των ΤΠΕ 

είναι καθ΄ ολοκληρίαν αποτελεσµατική, καθώς συµβάλλει ριζικά στην ιδέα των αλλαγών 

προς ένα πιο αειφόρο σχολείο εν γένει, παιδαγωγικά, περιβαλλοντικά, οικονοµικά, 

οργανωτικά και κοινωνικά (Λιαράκου & Φλογαΐτη, 2007). Οµοίως παρατηρείται το 

αντίστοιχο από τα οφέλη που προκύπτουν και από τη διδασκαλία και την εµπλοκή των 

µαθητών µε την ΕΑΑ/ΠΕ, καλλιεργώντας και αναπτύσσοντας δεξιότητες διαπλάθοντας 

τους νέους από απλούς αποδέκτες της γνώσης σε Παγκόσµιους ενεργούς Πολίτες. Η 

συνύπαρξη των ΤΠΕ και της ΠΕ δηµιουργούν ακόµα πιο ευοίωνες προοπτικές για την 

νέα µορφή της εκπαίδευσης µε θετικά αποτελέσµατα προς την µάθηση. Ωστόσο 

παρατηρείται το παράδοξο της µη αρµόζουσας αξιοποίησης των ΤΠΕ γενικότερα από το 

εκπαιδευτικό σύστηµα. Αν και οδεύουµε δυναµικά προς την εποχή της διάχυτης 

υπολογιστικότητας και της περιρρέουσας νοηµοσύνης, (Καµέας & Καραγιαννίδης, 2009) 

όπου η µάθηση συντελείται πανταχού, και ειδικώς στην ΠΕ µε τα θετικά αποτελέσµατα 

και της ΜΚΣ, η εκπαίδευση βρίσκεται ένα βήµα πίσω. Προς την διερεύνηση αυτού του 

φαινοµένου σηµαντική είναι η συµβολή των εκπαιδευτικών σχετικά µε την αντίληψη που 

έχουν για τη χρήση των ΤΠΕ στην ΠΕ, ως φορείς καινοτοµιών της καινούριας 

αναµορφωτικής κουλτούρας προς την κοινωνική µάθηση µε τη χρήση των ΤΠΕ. Στο 

πλαίσιο του ανωτέρω σκεπτικού διαµορφώθηκε η παρούσα εργασία θέτοντας τους 
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στόχους, τα ερευνητικά ερωτήµατα και το περιεχόµενο της. Σηµαντικό είναι να 

αναφερθεί ότι η εργασία πραγµατοποιήθηκε κατά την περίοδο της πανδηµίας. Το 

θεωρητικό µέρος επικεντρώνεται κυρίως στην εξελικτική πορεία της ΠΕ, στην 

εννοιολογική προσέγγιση της στάσης, αλλά και στην επισκόπηση των στάσεων των 

εκπαιδευτικών σχετικά µε τη χρήση των ΤΠΕ και το ερευνητικό σχετίζεται µε την 

διερεύνηση των στάσεων και αντιλήψεων καταρτισµένων εκπαιδευτικών στις ΤΠΕ-ΠΕ 

πανελληνίως για τη χρήση των ΤΠΕ στην ΠΕ. 

 

Περιβαλλοντική Εκπαίδευση µέσα από το πρίσµα της ΕΑΑ 

Μεταβαίνοντας από την ΠΕ στην ΕΑΑ 

Η σχέση της έννοιας του περιβάλλοντος και της εκπαίδευσης υφίσταται λειτουργικά 

τις τελευταίες δεκαετίες σηµατοδοτώντας µια νέα οπτική στο χώρο της µέσω της ΠΕ 

δηµιουργώντας ριζικές τοµές στο εκπαιδευτικό σύστηµα. Η ανάγκη για αλλαγή και 

µεταρρυθµίσεις στον εκπαιδευτικό χώρο, αλλά και κοινωνικούς µετασχηµατισµούς στην 

προκείµενη θέαση της οικολογικής κρίσης ήταν µια επιβεβληµένη κατάσταση και η 

απάντηση της εκπαίδευσης σε αυτήν την επανάσταση του ενδιαφέροντος για το 

περιβάλλον ήταν η ΠΕ. Η ΠΕ θεµελιώθηκε µε αρχές και οριοθετηµένες διατυπώσεις, 

όµως παρά τη σαφήνεια, τους στόχους1 και τις καθοδηγητικές αρχές2 αποδόθηκαν σ αυτή 

                                                

1 «... Ο βασικός στόχος της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης είναι να επιτύχει να κάνει άτοµα και κοινότητες 
να είναι σε θέση να κατανοήσουν την πολυπλοκότητα του φυσικού ́και δοµηµένου περιβάλλοντος, που 
απορρέει από ́την αλληλεπίδραση των βιολογικών, φυσικών, κοινωνικών, οικονοµικών και πολιτιστικών 
όψεων, και να αποκτήσουν τη γνώση, τις αξίες, τις στάσεις και τις πρακτικές δεξιότητες, ώστε να 
συµµετέχουν µε υπεύθυνο και αποτελεσµατικό ́τρόπο στην αποτροπή ́και στην επίλυση περιβαλλοντικών 
προβληµάτων και τη διαχείριση της ποιότητας του περιβάλλοντος» (UNESCO, 1977, απόσπ. Από́ τη σύστ. 
Νο 1).  

2  "Συνειδητοποίηση - να βοηθήσει οµάδες και άτοµα να αποκτήσουν επίγνωση και ευαισθητοποίηση 
σχετικά µε το περιβάλλον και τα προβλήµατα του. 
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πολλές ερµηνείες, αφού εκ φύσεως είναι µια πολύπλοκη έννοια, καθώς προσπαθεί να 

συγκεράσει ποικίλες ιδέες από ετερόκλητα πεδία3. Ως εκ τούτου οι απόψεις είναι πολλές 

και αντικρουόµενες µε υποστηρικτές που θεωρούν ότι θα πρέπει να υπάρχει σύγκλιση σε 

κάποια σηµεία (Buethe, 1980) , σε άλλους που πιστεύουν ότι το θέµα πρέπει να λήξει 

σχετικά µε τις αρχές της προτείνοντας και ένα καινούριο πλαίσιο (Harold R Hungerford 

et al., 1983) και εν κατακλείδι σε µία άλλη κατηγορία, όπου επικροτούν τον πλουραλισµό 

των απόψεων και τον ανοιχτό διάλογο ως τα βέβαια στοιχεία για τη εξέλιξή της 

(Robottom, 1987). Συνεπώς αναλογιζόµενοι την ιστορική της πορεία θα καταλήγαµε στο 

συµπέρασµα ότι η ΠΕ θα πρέπει να εξετάζεται πολύπλευρα, αφού δέχεται πολλαπλές 

επιρροές από πολιτικούς, οικονοµικούς, περιβαλλοντικούς και εκπαιδευτικούς 

παράγοντες κατά τις εκάστοτε χρονικές περιόδους οδεύοντας σε µια διαδικασία 

µετασχηµατισµού ως µια φυσική εξέλιξη χωρίς να απορρίπτονται ή ακόµα και να 

επικρίνονται πρακτικές του παρελθόντος ή να επικροτούνται προσεγγίσεις του παρόντος. 

                                                

Γνώση - να βοηθήσει οµάδες και άτοµα να αποκτήσουν ποικιλία εµπειριών και βασική κατανόηση του 
περιβάλλοντος και προβληµάτων που σχετίζονται µ’ αυτό. 

Στάσεις - να βοηθήσει οµάδες και άτοµα να αποκτήσουν ένα σύνολο αξιών και θετικών συναισθηµάτων 
για το περιβάλλον και κίνητρα για την ενεργό συµµετοχή στη βελτίωση και την προστασία του. 

Ικανότητες - να βοηθήσει οµάδες και άτοµα να αποκτήσουν τις απαιτούµενες ικανότητες για την 
αναγνώριση, αντιµετώπιση και επίλυση των περιβαλλοντικών προβληµάτων. 

Συµµετοχή - να δώσει σε οµάδες και σε άτοµα τη δυνατότητα να συµµετάσχουν ενεργά σε όλα τα επίπεδα, 
εργαζόµενοι για την επίλυση των περιβαλλοντικών προβληµάτων." 

(ΠΕΕΚΠΕ και ΕΛΛΗΝΙΚΗ ΕΤΑΙΡΕΙΑ 1999β, UNESCO, 1980) 

3 Επιρροές που δέχτηκε η ΠΕ από τα διάφορα ιδεολογικά ρεύµατα σύµφωνα µε τη  

Sauvé, Lucie (2005) Currents in Environmental Education: Mapping a Complex and Evolving Pedagogical 
Field. Canadian Journal of Environmental Education, 10, 11-37. 

Ρεύµατα µε µεγαλύτερη παράδοση στην ΠΕ: Νατουραλιστικό ρεύµα, Ρεύµα για τη διατήρηση του 
περιβάλλοντος και των φυσικών πόρων, Ρεύµα επίλυσης προβληµάτων, Συστηµικό ρεύµα, Επιστηµονικό 
ρεύµα, Ανθρωπιστικό ρεύµα, Ρεύµα εστιασµένο στις αξίες  

Πιο πρόσφατα Ρεύµατα στην ΠΕ: Ολιστικό ρεύµα, Bioregionalist ρεύµα, Ρεύµα εστιασµένο στην πράξη 
(praxic), Κοινωνικά κριτικό ρεύµα, Φεµινιστικό ρεύµα, Εθνογραφικό ρεύµα, Οικο-παιδαγωγικό ρεύµα, 
Ρεύµα για την αειφόρο ανάπτυξη 
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Άρα η ΠΕ υπάρχει δυναµικά µέσα στο χώρο της εκπαίδευση δίνοντας την ελευθερία στον 

εκπαιδευτικό να προσδώσει το δικό του στίγµα µέσα στο πλαίσιό της, 

µετασχηµατιζόµενη πλέον υπό το πρίσµα της αειφορίας, όπως επιτάσσουν οι ανάγκες της 

εποχής µας (Παπαδηµητρίου 2014) προωθώντας µία περιβαλλοντική συνείδηση που 

ολοκληρώνεται στην περιβαλλοντικά συνειδητοποιηµένη συµπεριφορά (Gravenberch & 

Wals, 1992). 

 

Η σύγχρονη διάσταση της ΠΕ 

Η σύγχρονη µορφή της ΠΕ προβάλλεται ως την « Παγκόσµια Περιβαλλοντική 

Εκπαίδευση » η οποία αντιµετωπίζει τον κόσµο συστηµικά τονίζοντας τους καίριους 

συσχετισµούς ανάµεσα στο τοπικό, το περιφερειακό, το ατοµικό και το παγκόσµιο 

επίπεδο εντασσόµενα στο χωρικό γίγνεσθαι. Μέχρι το πρόσφατο παρελθόν η ΠΕ έδινε 

ιδιαίτερη έµφαση στον τοπικό χαρακτήρα και στην βιωµατική µάθηση που τόνιζε την 

άρρηκτη σχέση ανθρώπου και φύσης στο οικείο οικοσύστηµα. Σήµερα η ΠΕ στοχεύει 

στην ιδέα της κατάρριψης των ορίων υπογραµµίζοντας ότι τα παγκόσµια περιβαλλοντικά 

ζητήµατα (κλιµατική αλλαγή, όξινη βροχή, αποψίλωση των δασών) σε αρκετές 

περιπτώσεις έχουν αντίκτυπο και εκδηλώνονται και σε τοπικό επίπεδο. Συνεπώς το 

µέληµα της νεοαναδυόµενης αυτής διάστασης της ΠΕ θα πρέπει να είναι η ένταξη 

προγραµµάτων στα εκάστοτε αναλυτικά προγράµµατα που αντανακλούν αυτήν την ιδέα 

ευαισθητοποιώντας µε αυτόν τον τρόπο τους µαθητές να αναγνωρίζουν ότι το παγκόσµιο 

περιβαλλοντικό πρόβληµα ενυπάρχει στο τοπικό. Επιπλέον η Παγκόσµια 

Περιβαλλοντική Εκπαίδευση καθιστά σαφές ότι ένα περιβαλλοντικό πρόβληµα 

εστιάζεται πολύπλευρα, καθώς οι παράγοντες που συντελούν στην εµφάνιση του είναι 

ποικίλοι (οικονοµικοί, κοινωνικοί, πολιτικοί) και προσεγγίζεται ολιστικά µέσα από την 
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οπτική των ανθρωπίνων δικαιωµάτων, της ειρήνης, της ασφάλειας, της αλληλεγγύης, της 

ισότητας και της κοινωνικής δικαιοσύνης, φωτίζοντας αυτήν την ιδιαίτερα δυναµική και 

ιδιότυπη σχέση ανάµεσα στα εκπαιδευτικά πεδία, τα περιβαλλοντικά προβλήµατα και 

τον αειφορικό προσδιορισµό τους (Selby, 2000). Υλοποιώντας την Παγκόσµια ΠΕ 

πετυχαίνει κανείς να έχει λόγο µέσα στην παγκοσµιοποιηµένη κοινότητα και να 

διαδραµατίζει ενεργό ρόλο στις παγκόσµιες εξελίξεις, αφού τα γεγονότα και οι άνθρωποι 

αλληλοεπιδρούν. Βασικό στοιχείο της είναι η µάθηση µέσω της δράσης, η δράση όχι 

µόνο σε τοπικό επίπεδο, αλλά σε παγκόσµιο επίπεδο. Αρωγός σ αυτήν την προσπάθεια, 

εκτός των άλλων , είναι το διαδίκτυο και οι ΤΠΕ που συµβάλλουν τόσο στη διάδοση της 

πληροφορίας όσο και στην « κατανόηση » της έννοιας της ΠΕ . Οι ευκαιρίες για έναν 

ανοιχτό διάλογο µέσα στον ιστοχώρο πολλές, δίνοντας την δυνατότητα σε νέους από 

κάθε µεριά του πλανήτη να ανταλλάσσουν απόψεις, να συνεργάζονται, να σχολιάζουν, 

να κρίνουν τις θέσεις τους για τα κοινά προβλήµατα που τους αφορούν και εν κατακλείδι 

να κινητοποιούνται είτε ατοµικά είτε συλλογικά σε δράσεις προσπαθώντας να 

συµβάλλουν και αυτοί στην αλλαγή. Αυτή η διαδικασία µάθησης έχει χαρακτηρισθεί από 

κάποιους ως ένας κοσµοπολίτικος διάλογος µεταξύ των κατοίκων-πολιτών και των 

δρώντων προσώπων στα διαφορετικά µέρη του κόσµου (Selby, 2000). Οι κυρίαρχοι 

θεµατικοί άξονες της Παγκόσµιας Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης αφορούν την 

εκπαίδευση για την κλιµατική αλλαγή, ως το µείζον θέµα της ζώσας πραγµατικότητας, 

και την εκπαίδευση για την µείωση του κινδύνου από φυσικές καταστροφές. Αυτή την 

καινούρια διάσταση της ΠΕ έρχεται να την υποστηρίξει η ΕΑΑ, αφού πλέον στόχος της 

ΠΕ δεν είναι η επίλυση των περιβαλλοντικών προβληµάτων, όπως προκύπτει από τα 

παραπάνω µε κάποιες απλές πρακτικές και αυτό, γιατί αφενός τα περιβαλλοντικά 

ζητήµατα ταυτίζονται µε τα κοινωνικά προβλήµατα ως προϊόντα σύγκρουσης των 
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αντιτιθέµενων απόψεων των ανθρώπων για την εκµετάλλευση των φυσικών πόρων και 

αφετέρου, γιατί οι αρχές της ΠΕ µπορούν να πραγµατωθούν µόνο αν εξελιχθούν στην 

εκπαίδευση για την Αειφόρο Ανάπτυξη και για την Ιδιότητα του Παγκόσµιου Πολίτη ως 

µια ανταπόκριση στις προκλήσεις της ανθρωπότητας του 21ου αιώνα. 

 

Εκπαίδευση για την Αειφόρο Εκπαίδευση και την Ιδιότητα του Παγκόσµιου Πολίτη 

 Ήδη έχει προηγηθεί στις Παγκόσµιες και Διεθνείς διασκέψεις (Σύνοδος Κορυφής 

του ΟΗΕ στο Ρίο, Παγκόσµιο Συνέδριο “ECO-ED”, Διεθνής Διάσκεψη Θεσσαλονίκης 

1997, Παγκόσµια Διάσκεψη Γιοχάνεσµπουργκ 2002) η καταλυτική σηµασία, αλλά και 

προσφορά της εκπαίδευσης για την Αειφόρο Ανάπτυξη συνδέοντας την προοδευτικά µε 

πολιτιστικούς και κοινωνικούς παράγοντες, όµως δεν είχε γίνει λόγος για την Παγκόσµια 

Ιδιότητα του Πολίτη (Global Citizenship). Η αναγκαιότητα για την αναφορά της 

προκύπτει, όταν ανακηρύχθηκε επίσηµα η δεκαετία 2005-2014 από τον ΟΗΕ ως η 

δεκαετία για την Εκπαίδευση για την Αειφόρο Εκπαίδευση, όπου αναδεικνύεται η ίδια 

ως πρωτευούσης σηµασίας για την εδραίωση της ηθικής και περιβαλλοντικής αντίληψης, 

των στάσεων και αξιών, των συµπεριφορών και των δεξιοτήτων σύµφωνα µε τις αρχές 

για την Αειφόρο Ανάπτυξη πλαισιώνοντας αυτήν την ιδέα µε την εµπλοκή των πολιτών 

στο κοινωνικό γίγνεσθαι και την ενεργή δράση τους κατά την λήψη αποφάσεων για τα 

παγκόσµια προβλήµατα (UNESCO, 2002). Η εξέλιξη της έννοιας της Ιδιότητας του 

Παγκοσµίου Πολίτη ήταν ταχεία, αφού θεωρήθηκε ως ένα στήριγµα για την υιοθέτηση 

µιας νεωτεριστικής ιδεολογίας που αποβλέπει στην οικοδόµηση ενός κόσµου πιο 

βιώσιµου µε περισσότερη ασφάλεια, ειρήνη και δικαιοσύνη βασιζόµενο σε λιγότερους 

αποκλεισµούς (UNESCO, 2013: 3). Σ΄ αυτήν την κατεύθυνση κινήθηκαν οι επόµενες 

διασκέψεις που διοργανώθηκαν από την UNESCO, όπως ενδεικτικά αναφέρονται η 
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Τεχνική Διαβούλευση για την Εκπαίδευση για την Παγκόσµια Ιδιότητα του Πολίτη 

(Technical Consultation on Global Citizenship Education) που πραγµατοποιήθηκε στη 

Σεούλ το 2013 στοχεύοντας σε έναν πιο σαφή και λειτουργικό ορισµό. Εν συνεχεία 

ακολούθησε το Forum της UNESCO για την Εκπαίδευση στην Παγκόσµια Ιδιότητα του 

Πολίτη που έλαβε χώρα στην Μπανγκόκ µε τα πορίσµατα να δηµοσιεύονται το 2014 

στην έκδοση “Global Citizenship Education. Preparing learners for the challenges of the 

twenty-first century” συνοψίζοντας τα στο µήνυµα, της κοινώς αποδεκτής απόφασης ότι 

όλοι ανήκουµε σε µία παγκόσµια κοινότητα προσπαθώντας να συνδέσουµε την 

ανθρωπότητα κάτω από ένα καθολικό πρίσµα ενώνοντας το τοπικό µε το παγκόσµιο και 

το εθνικό µε το διεθνές. Το επόµενο στάδιο ήταν ο καθορισµός της Δράσης για την 

Εκπαίδευση το 2015 στο Παγκόσµιο Φόρουµ για την εκπαίδευση προσπαθώντας να 

συνδέσει την Αειφόρο Εκπαίδευση µε την Παγκόσµια Ιδιότητα του Πολίτη αναφέροντας 

ότι η Εκπαίδευση συντελεί τόσο στην δηµιουργία ευρύτερων αναπτυξιακών στόχων όσο 

και στην διασφάλιση της κοινωνικής συνοχής, αλλά και της προώθησης της ειρήνης και 

η Εκπαίδευση για την Παγκόσµια Ιδιότητα του Πολίτη αποσκοπεί στη δηµιουργία 

γνώσεων, δεξιοτήτων, αξιών για τους µελλοντικούς οικουµενικούς πολίτες έτσι ώστε να 

καταστούν ικανοί να µπορέσουν να επιλύσουν τα παγκόσµια ζητήµατα της εποχής τους. 

Καταλήγοντας στο σήµερα µε την Εκπαίδευση για την Αειφόρο Ανάπτυξη και την 

Παγκόσµια Ιδιότητα του Πολίτη να πρωτοστατεί για την περίοδο 2014-2021 στο 

πρόγραµµα της UNESCO και να εντάσσεται πλέον στον στόχο 4.7 της Ατζέντας « 

Εκπαίδευση 2030 », σύµφωνα µε τον οποίο «οι χώρες καλούνται να διασφαλίσουν ότι 

όλοι οι µαθητές θα αποκτήσουν γνώσεις και δεξιότητες για την προαγωγή της αειφόρου 

ανάπτυξης, του αειφόρου τρόπου ζωής, των ανθρώπινων δικαιωµάτων, της ισότητας των 
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φύλων, της ειρήνης, της Παγκόσµιας Ιδιότητας του Πολίτη και της εκτίµησης της 

πολιτιστικής πολυµορφίας » (United Nations, 2015: 17). 

Όπως είναι κατανοητό η ΕΑΑ επικυρώνει τη διαπίστωση ότι ποτέ άλλοτε στο 

ιστορικό µας γίγνεσθαι η ζωή µας δεν ήταν τόσο συνυφασµένη µε τις ζωές των 

συµπολιτών µας ανά τον κόσµο αναγνωρίζοντας κοινά προβλήµατα σ όλους τους τοµείς 

που µας επηρεάζουν εξίσου το ίδιο. Οι βασικές αρχές που υποστηρίζει η Εκπαίδευση για 

την Αειφόρο Ανάπτυξη και την Παγκόσµια Ιδιότητα του Πολίτη συνοψίζονται ως εξής: 

• εστίαση στην πολυπλοκότητα των προβληµάτων και τη διερεύνηση τους 

πολυπαραγοντικά τονίζοντας την αλληλεπίδραση που παρατηρείται µεταξύ των 

ανθρώπων παντού στον κόσµο. 

• υποστήριξη της έννοιας διαγενεακή αλληλεγγύη 

• ενασχόληση µε το τρίπτυχο πόροι-εξουσία-ανθρώπινα δικαιώµατα 

• αναφορά στον αντίκτυπο των πράξεων µας σε τοπικό και παγκόσµιο επίπεδο και 

καλλιέργεια κουλτούρας για ανάληψη ευθυνών και δράσεων. 

Οι παραπάνω στόχοι τελεσφορούν θεωρώντας τις καταστάσεις µε κριτική σκέψη και 

ερευνητική εξέταση, δηµιουργώντας αξίες, στάσεις, δεξιότητες που διαµορφώνουν 

ικανούς και ενεργούς πολίτες. Οι παιδαγωγικές µέθοδοι που προάγουν τις αειφορικές 

προσεγγίσεις κεφαλαιώνονται στην εποικοδοµητική, συνεργατική, βιωµατική µάθηση. Η 

γνώση και οι δεξιότητες αντιµετωπίζονται ισότιµα, εν αντιθέσει µε τα παραδοσιακά 

µοντέλα µάθησης, θέτοντας έτσι τα θεµέλια για ικανούς µαθητές που ανακαλύπτουν 

µόνοι τους τη λειτουργία του κόσµου. Αν και η προσπάθεια για µια οριοθέτηση της 

νεοεισαχθείσας, στο χώρο της εκπαίδευσης, έννοιας της Ιδιότητας του Παγκοσµίου 

Πολίτη είναι υπαρκτή ,η ανάγνωσή της και οι ερµηνείες που της αποδίδονται είναι επίσης 

υπαρκτές, βασιζόµενες σε διαφορετικές οπτικές και επηρεασµένες από ποικίλα 
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εκπαιδευτικά κινήµατα και ιδεολογίες. Ανατρέχοντας στη βιβλιογραφική ανασκόπηση 

συµπεραίνεται ότι η Παγκόσµια Ιδιότητα του Πολίτη έχει τις ρίζες της στην Οικουµενική 

Εκπαίδευση (Global Education) και στην Εκπαίδευση για την Ιδιότητα του Πολίτη 

(Citizenship Education), όπως αντίστοιχα έχει δεχτεί επιρροές και από την «Αναπτυξιακή 

Εκπαίδευση» (Development Education) ως µια παλαιότερη µορφή εκπαίδευσης. 

Ακολούθως σε δεύτερο στάδιο προσπαθώντας να κατανοήσει κανείς την βαθύτερη 

έννοια της Παγκόσµιας Ιδιότητας του Πολίτη αντικρίζει δύο βασικές προσεγγίσεις 

σύµφωνα µε τον (Dill, 2013) από τις οποίες συµπεραίνονται δύο διαφορετικοί στόχοι. 

Πιο συγκεκριµένα η προσέγγιση που προωθεί την ιδέα της καλλιέργειας πολιτών µε « 

παγκόσµιες ικανότητες » (global competencies), απαραίτητες για την ύπαρξη µας στην 

παγκόσµια κοινότητα και την προσέγγιση της ευαισθητοποίησης των µελλοντικών 

πολιτών υποστηρίζοντας την ιδέα της « παγκόσµιας συνείδησης » (global consciousness), 

στοχεύοντας µε αυτόν τον τρόπο στην δηµιουργία οικουµενικού (παγκόσµιου) 

προσανατολισµού µε γνώµονα την πολιτιστική ευαισθησία και την ενσυναίσθηση 

εκπορευόµενες από τα ανθρωπιστικά ιδεώδη. Διερευνώντας περισσότερο φαίνεται ότι η 

κριτική είναι έντονη από τους επιστήµονες για την ελλοχεύουσα ασάφεια της έννοιας της 

Παγκόσµιας Ιδιότητας του Πολίτη και για αυτό τον λόγο εισήχθησαν καινούρια δεδοµένα 

που επιτρέπουν στους αρµοδίους να επαναπροσδιορίσουν τους στόχους της. Ως εκ 

τούτου οι (Veugelers, 2011) κατηγοριοποίησαν την Παγκόσµια Ιδιότητα του Πολίτη σε 

µία ανοιχτή παγκόσµια πολιτειότητα, όπου αναγνωρίζονται εξίσου το ίδιο η 

αλληλεπίδραση µεταξύ των κρατών και η πολιτιστική διαφοροποίηση, στην ηθική 

παγκόσµια πολιτειότητα, όπου δίνεται έµφαση στην παγκόσµια ευθύνη για τα θέµατα 

των ανθρωπίνων δικαιωµάτων και καταληκτικά στην κοινωνικοπολιτική πολιτειότητα, 

που αφορά την αλλαγή των πολιτικών βλέψεων για έναν κόσµο πιο ανθρώπινο, που θα 
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προωθούνται η πολιτισµική πολυµορφία και η ισότητα. Αυτή η κατηγοριοποίηση 

δηµιούργησε µία πιο επιφανειακή οπτική (ανοιχτή παγκόσµια πολιτειότητα) και µία 

περισσότερο βαθυστόχαστη (κοινωνικοπολιτική πολιτειότητα). Εν συνεχεία υπήρξε µια 

διαφοροποίηση από την (Andreotti, 2006) διαχωρίζοντας τη σε δύο αντιλήψεις, 

καλούµενες ως ήπιες και κριτικές, ξεχωρίζοντας την κριτική, µε την οποία οι µαθητές θα 

έχουν µία πιο κοσµοπολίτικη αντίληψη ξεφεύγοντας από τα όρια του εθνικού, 

παρέχοντάς τους τη δυνατότητα να κατανοήσουν τον κόσµο που τους περιβάλλει έχοντας 

στο επίκεντρο την παιδεία για την πολιτιστική ανοχή και την καταπολέµηση των 

κοινωνικών αδικιών. Οι απόψεις συνεχίζονται προβάλλοντας αυτή την φορά την 

πολιτική διάσταση του θέµατος και τις επιρροές που δέχεται η Εκπαίδευση για την 

Παγκόσµια Ιδιότητα του Πολίτη από τις εκάστοτε πολιτικές ιδεολογίες. Συνεπώς 

παρατηρούνται τα ακόλουθα µοντέλα: τα νεοφιλελεύθερα, εστιάζοντας στην εµπλοκή 

των νέων στην παγκόσµια αγορά, τα ριζοσπαστικά, εστιάζοντας στην κατανόηση των 

υπαρχουσών οικονοµικοπολιτικών δοµών και τα µετασχηµατιστικά, εστιάζοντας στην 

ουσιαστική αλλαγή και τη δηµιουργία διαλόγου για σχέσεις εµφορούµενες από τα 

ανθρωπιστικά ιδανικά (Shultz, 2007; Βουδρισλής, 2016). 

Ακολούθως ο (Gaudelli, 2009) προτείνει ένα πολυδιάστατο πλαίσιο, όπου θα 

συνυπάρχουν οι διαφορετικές όψεις της Εκπαίδευσης για την Ιδιότητα του Πολίτη. Το 

πλαίσιο αυτό βασίζεται σε µοντέλα δικαιοσύνης (φιλελεύθερο, µαρξιστικό, εθνικό) 

δεχόµενα επιρροές από τα διάφορα πολιτικά ρεύµατα µε απώτατο σκοπό την εξέταση και 

την δηµιουργία διαφορετικών µορφών και αντιλήψεων για την πολυπαραγοντική 

κατασκευή της Εκπαίδευσης για την Ιδιότητα του Πολίτη. Ο Gaudelli (2009) καλεί τους 

υπευθύνους χάραξης πολιτικής να συµµετάσχουν σ έναν γόνιµο διάλογο προκειµένου να 

θεµελιωθεί µία πιο ισχυρή αντίληψη για αυτήν την πολυσύνθετη έννοια. Σύµφωνα µε τις 
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παραπάνω προσεγγίσεις διαπιστώνεται ότι οι πολιτικές διαδραµατίζουν έναν 

σηµαντικότατο ρόλο στην διαµόρφωση της πραγµατευόµενης έννοιας και ενώ συντελούν 

στον ίδιο σκοπό, στην προώθηση της Εκπαίδευσης για την Ιδιότητα του Πολίτη, 

ακολουθούν διαφορετικούς στόχους που απορρέουν από διαφορετικές αντιλήψεις για το 

νόηµα της ίδιας ιδέας. Καταλήγοντας, το τελευταίο διάστηµα οι Oxley & Morris (2013) 

να προσπαθούν να φέρουν µια ισορροπία στο χώρο εισάγοντας µια καινούρια « ιδεολογία 

» αντλώντας αρκετά στοιχεία από τους προκατόχους (προαναφερθέντες) η οποία 

στηρίζεται στην πολιτική, ηθική, οικονοµική και πολιτιστική διάσταση της 

εννοιολογικής κατασκευής της Παγκόσµιας Ιδιότητας του Πολίτη εγκολπώνοντας και 

επιµέρους υποδιαιρέσεις που συντείνουν στην πολυπλοκότητα της έννοιας αυτής. 

Σίγουρο είναι ότι παρά τις αντιτιθέµενες απόψεις η έννοια της Παγκόσµιας Ιδιότητας του 

Πολίτη είναι παρούσα και προωθεί την ιδέα της κοινωνικής ευθύνης, της παγκόσµιας 

ικανότητας και της συµµετοχής στα κοινά. Οι ικανότητες αυτές επιτυγχάνονται µέσα από 

τη µάθηση (γνωστική, κοινωνικό συναισθηµατική και συµπεριφορική UNESCO 2015β) 

και αποσκοπούν σε δράσεις. Οι δράσεις αυτές επικεντρώνονται σε ιδέες κοινωνικού 

περιεχοµένου, ήτοι « υπεράσπιση της φωνής του κόσµου», στην κοινωνική ανισότητα 

και καταπίεση, σε περιβαλλοντικό ενδιαφέρον ενθαρρύνοντας µ΄ αυτόν τον τρόπο την 

φιλοπεριβαλλοντική συνείδηση προάγοντας τις ενέργειες για την διαφύλαξη των πόρων 

και την υπεράσπιση της περιβαλλοντικής βιωσιµότητας µέσω αλλαγών για τη µείωση 

των αρνητικών συνεπειών προερχόµενες από τις ανθρώπινες δραστηριότητες και 

καταληκτικά σε πνευµατικές δραστηριότητες που αφορούν τη διασύνδεση των σχέσεων 

µεταξύ των ανθρώπων της παγκόσµιας κοινωνίας. Συµπερασµατικά η Εκπαίδευση για 

την Παγκόσµια Ιδιότητα του Πολίτη εστιάζει στην προάσπιση των ανθρωπίνων 

δικαιωµάτων καταδικάζοντας τις κοινωνικές αδικίες και καλλιεργώντας την έννοια της 
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αλληλεγγύης. Στοχεύει στην διάπλαση µελλοντικών πολιτών µε πίστη στις 

πανανθρώπινες οικουµενικές αξίες µέσα σ έναν κόσµο, όπου περιβάλλεται από 

ανταγωνιστικές διαθέσεις επιδιώκοντας τη γεφύρωση αυτών µέσω των αειφορικών 

προσεγγίσεων. 

 

Η Εκπαίδευση για ΕAΑ . Προσεγγίζοντας την περιβαλλοντική ηθική, τις αξίες και 

τις στάσεις. 

Αδιαµφισβήτητο γεγονός θεωρείται ότι η οικονοµική ανάπτυξη κατά τις τελευταίες 

δεκαετίες έχει επιφέρει σηµαντικά οφέλη στους ανθρώπους και στις κοινωνίες τους, όπως 

την ισότητα φύλων, την επέκταση του ορίου ηλικίας, την πιο άνετη καθηµερινή ζωή, την 

διάθεση περισσότερων καταναλωτικών αγαθών και πρωτίστως την ισχυροποίηση των 

ανθρωπίνων δικαιωµάτων που αφορούν κυρίως τις ελευθερίες και την πολιτική ζωή. 

Αυτές οι κατακτήσεις αφενός είναι σίγουρα αξιοσηµείωτες και συντείνουν σ΄ ένα σοβαρό 

δείγµα για την πολιτισµική µας εξέλιξη, αφετέρου όµως αυτά τα πλεονεκτήµατα είναι 

άνισα µοιρασµένα στους λαούς της γης µε αποτέλεσµα πολλοί από τους πληθυσµούς να 

βιώνουν την κοινωνική αδικία, την υποβάθµιση του περιβάλλοντος, την πολιτική 

αστάθεια και την ψυχολογική ανασφάλεια. Αυτό συµβαίνει, επειδή ο τρόπος του βίου 

µας σ΄ όλες του τις εκφάνσεις παραπέµπει σε µη αειφορικές πρακτικές. Απόδειξη για 

αυτό είναι οι αναφορές από την έκθεση του ΟΗΕ για ανισότητες σε παγκόσµια εµβέλεια. 

Ενδεικτικά: 

! Ένα 20% του πληθυσµού ευθύνεται για το 86% της παγκόσµιας κατανάλωσης µε 

τον ρυθµό της κατανάλωσης τα τελευταία τριάντα χρόνια να αγγίζει έξι φορές 

περισσότερο συγκριτικά µε παλαιότερα.  
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! Οι ευρωπαίοι πολίτες να καταναλώνουν 37$ δις για αγαθά σίτισης και 

καλλωπισµού ενώ αυτό το ποσό θα µπορούσε να καλύπτει τις ζωτικές ανάγκες 

ανθρώπων που βρίσκονται σε ένδεια. 

! Η περιουσία των πλουσιοτάτων ανθρώπων της γης να περιέρχεται στο ποσό του 

1τρις $ ποσό που αντιστοιχεί στο 47% του ετησίου εισοδήµατος των κοινωνικά 

ασθενέστερων. 

! Το ένα πέµπτο των πολιτών των αναπτυσσόµενων χωρών παρατηρείται να 

υποσιτίζεται, το ένα τέταρτο να έχει ανεπαρκή στέγαση και τα τρία πέµπτα να ζει 

σε συνθήκες εξαθλιωµένες.  

Συνεχίζοντας τις αναφορές προς επικύρωση της παραπάνω θέση προσθέτουµε τα 

στοιχεία του οδηγού « Ζωντανός πλανήτης 2020 » επιγραµµατικώς: 

! Κλιµατική αλλαγή. 

! Κίνδυνος της βιοποικιλότητας, υποβάθµιση της άγριας φύσης κατά 68% από το 

1970. 

!  Ρύπανση του υπεδάφους µε σοβαρές επιπτώσεις στην ύπαρξη των οργανισµών 

που ζει µέσα σ΄ αυτό και ανέρχεται στο 90%. 

! Απώλεια του 90% των υγροτόπων από το 1700. 

! Μόλις το 13% της θαλάσσης θεωρείται « παρθένο » ανέγγιχτο από οποιαδήποτε 

ανθρώπινη δραστηριότητα. 

! Σπατάλη της τροφής το 1/3 δεν έχει καταναλωθεί ποτέ. 

Συνεπώς όπως προκύπτει από τη σύντοµη αναφορά των παραπάνω στοιχείων 

παρατηρείται η άρρηκτη σχέση των περιβαλλοντικών προβληµάτων µε τα κοινωνικά 

προβλήµατα θέτοντας ως πυρήνα αυτών την ανθρώπινη διάσταση. Προδήλως 
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καταφαίνεται ότι η µη αειφορική διαχείριση των προβληµάτων επιφέρει ολέθριες 

επιπτώσεις στον ίδιο τον άνθρωπο τόσο σε ψυχολογικό, διανοητικό, πνευµατικό όσο και 

σε οικονοµικό και κοινωνικό επίπεδο, αλλά και στο οικοσύστηµα που τον περιβάλλει. Η 

αναζήτηση των αιτίων προσδίδεται στα οικονοµικά συστήµατα τα οποία καταναλώνουν 

πόρους και υπηρεσίες από το περιβάλλον θέτοντας ως βασικό στόχο την συσσώρευση 

πλούτου και την παραγωγή σε αντιδιαστολή µε το συµφέρον του ανθρώπου και τη 

διατήρηση-προστασία του περιβάλλοντος. Μπροστά λοιπόν στη δύναµη του 

νεοφιλελευθερισµού και στην ισχύ της παγκόσµιας οικονοµίας πολλές κυβερνήσεις ήταν 

αρκετά ελαστικές στη νοµοθεσία που αφορούσε τα θέµατα του περιβάλλοντος και της 

εργασίας και ο πλούτος ο προερχόµενος από την αυξηµένη παραγωγή του οικολογικού 

κεφαλαίου και των µισθών µεταφέρονταν στο εµπορικό κέρδος. Ωστόσο παρά την 

εγωκεντρική προσέγγιση των δυτικών κοινωνιών σχετικά µε την αντίληψη για την αξία 

της φύσης και των πόρων της παρατηρείται ότι τα τελευταία χρόνια υπάρχει µια 

µεταβολή σε περισσότερο βιώσιµες πρακτικές (π.χ αρχή της προληπτικής δράσης, αρχή 

της επικουρικότητας, Λευκά και Πράσινα Βιβλία ΕΕ) όχι µάλλον από πεποίθηση, αλλά 

από ανάγκη, αφού η φέρουσα ικανότητα της γης δεν µπορεί πλέον να ανταποκριθεί στη 

ζήτηση του αλόγιστου καταναλωτισµού. Έτσι επί της παρούσης φτάνουµε στο σηµείο 

όπου το ατοµικό συµφέρον, να συγκλίνει µε το κοινό καλό της ανθρωπότητας αίροντας 

πολλές από τις συνήθειες του καπιταλιστικού συστήµατος δίνοντας βήµα σε 

συµπεριφορές περισσότερο φιλικές προς το περιβάλλον, αλλά και στον άνθρωπο ως 

µέρος του συστήµατος της φύσης. Ήδη οι αλλαγές φαίνονται στις τοπικές κοινωνίες, 

στον επιχειρηµατικό κόσµο µε την υιοθέτηση των αρχών της οικολογικής οικονοµίας 

(Pearce, 1999) και στις διεθνείς σχέσεις, µε πρωτοβουλίες διεθνείς µε προσανατολισµό 

στην αειφορική ανάπτυξη , µπορεί να µην είναι µετασχηµατιστικές, κάτι εξαιρετικά 
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ιδεαλιστικό, όµως σίγουρα είναι αναµορφωτικές. Σηµαίνουσα θέση µέσα στο χώρο των 

αλλαγών κατέχει η εκπαίδευση (είτε είναι τυπική είτε άτυπη) και συγκεκριµένα η 

Εκπαίδευση για την Αειφόρο Ανάπτυξη εναρµονίζοντας τις έννοιες της κοινωνίας, του 

περιβάλλοντος και της οικονοµίας λειτουργώντας ως « αξία και στάση » για τη 

διαµόρφωση και τη διάπλαση των οικουµενικών πολιτών οι οποίοι θα συµµετέχουν, θα 

εµπλέκονται, θα επιλύουν προβλήµατα και θα είναι συνδιαµορφωτές του κόσµου τους. 

 

Προσεγγίζοντας την ηθική, τις αξίες, και τις στάσεις της εκπαίδευσης για την 

ΕΑΑ. 

Περιβαλλοντική Ηθική. 

Ακόµα και αν η έννοια της Ανάπτυξης για την Αειφορία ή της βιώσιµης ανάπτυξης 

δηµιουργεί στους επιστήµονες προβληµατισµούς σχετικά µε τον σαφή προσδιορισµό της, 

λόγω της πολυδιάστατης έννοια της, είναι αναντίρρητο γεγονός ότι οι θεµελιακές τις 

αρχές βασίζονται στην ποιότητα και στο ήθος των σχέσεων των ανθρώπων µε ό,τι τους 

περιβάλλει προβάλλοντας πολιτισµό. Σε αδρές γραµµές η έννοια της Αειφορικής 

Ανάπτυξης συµπεριλαµβάνει την ισόρροπη σχέση µεταξύ φυσικών διεργασιών, 

οικονοµικών, κοινωνικών και πολιτικών παραµέτρων αναδεικνύοντας τις αξίες, τις 

στάσεις των ανθρώπων και τον τρόπο που επιθυµούν να σχετίζονται µε τους 

συνανθρώπους µέσα στα χωρικά και χρονικά περιβάλλοντα. Συνεπώς η ΕΑΑ νοείται ως 

µία νέα κουλτούρα που προσπαθεί να κατευθύνει, όσο το δυνατό, την έννοια του φυσικού 

περιβάλλοντος και της ανάπτυξης σε διαδικασίες που λειτουργούν συνεκτικά 

απορρίπτοντας ψευτοδιλήµµατα ανάµεσα στην προστασία του περιβάλλοντος ή της 

ανάπτυξης. Ως εκ τούτου η ΕΑΑ συνθέτει εκ νέου ένα ψηφιδωτό από πολλά διάσπαρτα 

κοµµάτια της ζωής, επισηµαίνοντας ότι η ανάπτυξη δεν θα πρέπει να αντιµετωπίζεται ως 
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µία απειλή για το περιβάλλον ή µόνο ένα αµιγώς οικονοµικό ζήτηµα, αλλά ένα σύνολο 

πρωτίστως ηθικών επιταγών πλαισιωµένο από ορθές πρακτικές βασιζόµενο στα ιδανικά 

της Αειφορία (Παπαδηµητρίου, 1999).  

Ανατρέχοντας κανείς ιστορικά στο περιεχόµενο των διεθνών Διασκέψεων περί της 

Αειφορίας θα συµπεράνει ότι πυρήνας της ιδέας της είναι το ηθικό της υπόβαθρο, 

συνδέοντας κάτω από το όνοµά της, τις έννοιες της δικαιοσύνης, της ειρήνης µε τις 

θεωρίες για το περιβάλλον, την οικολογία σε συνάρτηση µε τις αξίες που διέπουν τις 

ανθρώπινες σχέσεις, αλλά και τις σχέσεις µεταξύ ανθρώπων και περιβάλλοντος « 

ανθρωπογενούς και φυσικού » (Χάρτα Βελιγραδίου 1975). Άρα οι δύο θεµελιακές θέσεις 

της ΕΑΑ στηρίζονται τόσο στους ανθρώπους και στις σχέσεις που αναπτύσσουν όσο και 

στην ηθική (περιβαλλοντική ηθική). Πιο συγκεκριµένα στις σχέσεις που αναφέρονται 

στην ιδέα της αξιοπρέπειας, του σεβασµού, της υπευθυνότητας, της αλληλεγγύης, και 

που προάγουν τις δηµοκρατικές διαδικασίες αποβάλλοντας εκείνες τις σχέσεις που 

στηρίζονται σε κάθε µορφή ιδιοτέλειας, αλλά και στις ηθικές σχέσεις µεταξύ των 

ανθρωπίνων όντων και του φυσικού περιβάλλοντος, εκπορευόµενες από την εγγενή αξία 

που αποδίδεται σ΄ αυτήν και όχι αυτό που αποφασίζει η εκάστοτε κοινωνία να αποκαλεί 

φυσικό περιβάλλον. Τονίζοντας µ΄ αυτόν τον τρόπο την αξία της φύσης ως µία ύψιστη 

ιδέα, αυθύπαρκτη εκ των εν όντων, καλλιεργώντας έτσι την περιβαλλοντική ηθική. Η 

περιβαλλοντική ηθική έρχεται µε τη σειρά της να απαντήσει σε θεµελιώδη ερωτήµατα 

όπως: 

! Η ηθική αξία αποδίδεται σε όλα τα όντα ισόρροπα ή υπερέχει ο άνθρωπος; 

! Με ποιες αξίες εξασφαλίζεται τόσο η ευηµερία του ανθρώπου όσο και η 

διαφύλαξη- προστασία του περιβάλλοντος; 
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! Ποια είναι η παρακαταθήκη που αφήνει η παρούσα γενεά προς τις µέλλουσες 

γενεές; Υφίσταται η δυαγενεακή αλληλεγγύη; 

! Η Επιστήµη και η Τεχνολογία προσεγγίζουν αειφορικά την ανάπτυξη; Τηρούνται 

οι ηθικοί κώδικες; 

Οι προβληµατισµοί αυτοί τέθηκαν ήδη από την δεκαετία του ́ 50 µε τον Aldo Leopold 

(The Land Ethic) να υποστηρίζει την αυταξία της φύσης. Εν συνεχεία να προστίθεται το 

άρθρο της Lynn White (1967) « The Historical Roots of our Environmental Crisis » 

αναφερόµενο στην χριστιανική προσέγγιση, όπου αναδεικνύεται η δυιστική προσέγγιση 

φύση-ανθρώπου. Σε αυτήν τη θεωρία φαίνεται ότι ο άνθρωπος επιβάλλεται στη φύση και 

την αποµυζά προς όφελος του «η πιο ανθρωποκεντρική θρησκεία που γνώρισε ο κόσµος 

»4. Παρακάτω προστίθεται µία άλλη προσέγγιση µε το άρθρο «The Tragedy of the 

Commons» του Garett Hardin (1968) στιγµατίζοντας τον ατοµικό ωφελισµό από την 

εκµετάλλευση των φυσικών πόρων έναντι του συλλογικού καλού. Ακολούθως προκύπτει 

µία σειρά από άρθρα και συζητήσεις περί της Περιβαλλοντικής Ηθικής και Φιλοσοφίας 

από το 1970 έως και της παρούσης. Η Περιβαλλοντική Ηθική στις µέρες µας υφίσταται 

και εκφράζεται στο χώρο της εκπαίδευσης µέσω της ΠΕ και της ΕΑΑ.  

Σκοπός της είναι να ευαισθητοποιήσει τους µαθητές, να τους κάνει κοινωνούς µε την 

ιδέα ότι η φύση είναι µια θεµελιώδης αξία και ότι η βιοτική κοινότητα, αλλά και το 

αβιοτικό περιβάλλον έχουν εξίσου την ίδια αξία όσο και ο άνθρωπος που δεν θα πρέπει 

να θεωρείται ως υπέρτατο ον, λόγω των ιδιαίτερων οµολογουµένως ικανοτήτων του. Η 

                                                

4 « ....καὶ ἐποίησεν ὁ Θεὸς τὸν ἄνθρωπον, κατ  ̓ εἰκόνα Θεοῦ ἐποίησεν αὐτόν, ἄρσεν καὶ θῆλυ ἐποίησεν 
αὐτούς... καὶ εὐλόγησεν αὐτοὺς ὁ Θεός, λέγων· αὐξάνεσθε καὶ πληθύνεσθε καὶ πληρώσατε τὴν γῆν καὶ 
κατακυριεύσατε αὐτῆς καὶ ἄρχετε τῶν ἰχθύων τῆς θαλάσσης καὶ τῶν πετεινῶν τοῦ οὐρανοῦ καὶ πάντων τῶν 
κτηνῶν καὶ πάσης τῆς γῆς καὶ πάντων τῶν ἑρπετῶν τῶν ἑρπόντων ἐπὶ τῆς γῆς » .  
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τελεολογική προσέγγιση των όντων οφείλει να είναι αρχή και σίγουρα η προαγωγή των 

βιοκεντρικών αντιλήψεων αρκετά ριζοσπαστική (Σκορδούλης, 2005). Στη σύγχρονη 

εποχή των σοβαρότατων οικολογικών προβληµάτων θεωρείται παρωχηµένο να 

αναγάγουµε τον κόσµο γύρω από τον άνθρωπο και τα συµφέροντα του. Πιο δόκιµο είναι 

να αναγνωρίσουµε την µοναδικότητα του πλανήτη µας και των ειδών του ως αποτέλεσµα 

της ίδιας εξελικτικής διαδικασίας (Παπαδηµητρίου, 1999), όσο και αν φαντάζει δύσκολο, 

καθώς οι ρίζες της κοινωνίας µας αντικατοπτρίζουν πεποιθήσεις βασισµένες στον 

τεχνοκρατισµό και στην αντίληψη ότι η τεχνολογία θα διορθώσει όσα δεινά εκείνη 

επέφερε στο φυσικό περιβάλλον. Η ΠΕ και η ΕΑΑ καλούνται να συµβάλλουν µε την 

σειρά τους στην υιοθέτηση αξιών και προτύπων µε γνώµονα την ηθική ενισχύοντας µ' 

αυτόν τον τρόπο την κριτική σκέψη θέτοντας ισχυρές βάσεις για την επιθυµητή αλλαγή 

µιας ολόκληρης κοσµοθεώρησης δοµηµένη σε πιο δίκαιο υπόβαθρο. 

 

Αξίες. Προσέγγιση των αξιών στην ΠΕ/ ΕΑΑ. 

Οι αξίες είναι αυτές οι σύνθετες ιδέες ή γνωσιακά σχήµατα που µας καθορίζουν ως 

ανθρώπους. Αφορούν προσωπικές µας επιλογές ενσωµατώνοντας στοιχεία πολιτισµού, 

επικεντρώνοντας στο τι είναι καλό ή κακό δίνοντας έτσι νόηµα στη ζωή του καθενός µας 

ξεχωριστά (Veugelers, 2007) αποσκοπώντας σε συµπεριφορές. Μέσω των αξιών οι 

άνθρωποι αυτοπροσδιορίζονται κοινωνικά, πολιτικά, αξιολογούνται και συγκρίνονται µε 

άλλους ανθρώπους ερµηνεύοντας τις συµπεριφορές τους µέσα από τις ιδιότητες τους στο 

κοινωνικό γίγνεσθαι. Οι αξίες καλλιεργούνται ήδη από την βρεφική ηλικία πριν ακόµα 

τα παιδιά φοιτήσουν στο σχολείο µέσα από τις συναναστροφές τους, εκτός από το 

οικογενειακό περιβάλλον, µε συνοµήλικους σε χώρους αναψυχής, από οικείους, από τα 

ΜΜΕ, από το θέατρο κτλ. (Halstead & Taylor, 2000), εκτείνοντας αυτήν την αξιακή 
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διαδικασία σ ολόκληρο το βίο τους, θεωρώντας και αναθεωρώντας, υιοθετώντας και 

απορρίπτοντάς αναλόγως µε το στάδιο ζωής που διανύουν. Αντιλαµβάνοντας ότι η 

πορεία αυτή της ηθικής ανάπτυξης έχει έναν σταδιακό χαρακτήρα ο Piaget πιστεύει ότι 

οι εκπαιδευόµενοι στην πρώιµη ηλικία της εφηβείας χρήζουν καθοδηγήσεως, αφού 

αφενός οι ηθικές συγκρούσεις είναι αναπόφευκτες και αφετέρου η αλληλεπίδραση µε 

άτοµα σε πιο υψηλό επίπεδο ηθικής ανάπτυξης δεδοµένο. Συνεπώς η ηλικία αυτή είναι 

καθοριστική για τη µετάβαση από την εξάρτηση στην αυτονοµία. Οι έφηβοι αρχίζουν 

µέσω των συγκρούσεων να διαµορφώνουν το δικό τους σκεπτικό, τη δική τους ιδεολογία, 

το δικό τους κόσµο που είναι δοµηµένος στο δικό τους αξιακό κώδικα (H R Hungerford 

et al., 1994). Ως εκ τούτου γίνεται κατανοητό ότι ο ρόλος της εκπαίδευσης είναι 

σηµαντικός στη διαδικασία της αναπτύξεως των αξιών. Πώς όµως καλλιεργείται η αξία 

µέσα στην εκπαίδευση; Στην εκπαίδευση σύµφωνα µε τον Fernandes (1999) εισάγονται 

τρεις βασικές προσεγγίσεις για τη µάθηση των αξιών: 

! ενστάλαξη των αξιών ως δόγµα 

! καλλιέργεια των αξιών µέσω προγραµµάτων 

! συµπωµατική αναφορά όταν οι περιστάσεις το επιβάλλουν 

Η Εκπαίδευση Αξιών στην ελληνική εκπαίδευση εντάσσεται µέσα στη διδασκαλία 

διαφόρων γνωστικών αντικειµένων εν αντιθέσει µε άλλες χώρες, όπου απαντάται 

αυτόνοµα. Κατά την πορεία της έχει αντιπροσωπευθεί από τις ακόλουθες σχολές: από τη 

Σχολή της Παραδοσιακής Ηθικής Αγωγής, τη Σχολή Εκπαίδευσης Χαρακτήρα 

(Character Education) και τη Προσέγγιση Laissez-Faire. Το γενικότερο θεωρητικό 

πλαίσιο των δύο παραπάνω σχολών συνίσταται στην ενστάλαξη, κατήχηση και τη 

µεταβίβαση του κεφαλαίου των αξιών ενώ η τρίτη βασίστηκε σε γνωστικές παραµέτρους. 

Σχετικά µε τις εν λόγω θεωρήσεις έχουν υπάρξει κριτικές περί αποκλίσεως από τους 
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στόχους και τις αρχές της εκπαιδεύσεως για τη δηµοκρατία (Jickling, 1992; Ράπτης, 

2000). Σκοπός όµως της Εκπαίδευσης των Αξιών είναι να δηµιουργήσει ηθικά 

αυτόνοµους ανθρώπους και αυτό πραγµατοποιείται µέσω της ελεύθερης επιλογής, αλλά 

και την υπευθυνότητα για την ανάληψη αυτής. H µονολιθική αυτή προσέγγιση της 

εκπαίδευσης για τις αξίες δεν συµβαδίζει ούτε µε τους στόχους που έχουν τεθεί για την 

εκπαίδευση από την Έκθεση Διεθνούς Επιτροπής για την Εκπαίδευση για τον 21ο αιώνα: 

! Μαθαίνουµε για να µαθαίνουµε (learning to know) 

! Μαθαίνουµε να ενεργούµε (learning to do) 

! Μαθαίνουµε να συνυπάρχουµε (learning to live together) 

! Μαθαίνουµε να υπάρχουµε (learning to live) 

Η µελέτη των αξιών ενυπάρχει µέσα σ όλες τις µορφές εκπαίδευσης(τυπική, άτυπη, 

δια βίου, συζητήσεις) και πραγµατώνεται µέσα από τις δηµοκρατικές διαδικασίες, και 

από την κατάκτηση της ηθικής. Το περιεχόµενο της ΠΕ/ΕΑΑ στηρίζεται στην 

ευαισθητοποίηση και καλλιέργεια αξιών, αφού τα περιβαλλοντικά ζητήµατα είναι ηθικά 

και εξετάζονται ολιστικά µέσα από το πρίσµα της µάθησης, ως αποτέλεσµα όχι µόνο 

πνευµατικής διεργασίας, αλλά συναισθηµατικής και κοινωνικής δραστηριότητας 

(Παπαδηµητρίου, 1998). Το ιδιαίτερο χαρακτηριστικό που διαφοροποιεί την ΠΕ/ΕΑΑ 

από την γενική εκπαίδευση είναι ότι προσπαθεί µέσα από τις « συγκρουσιακές σχέσεις » 

που προκύπτουν να παραχθούν αξίες που θα καλλιεργήσουν στάσεις και συµπεριφορές. 

Επίσης είναι σηµαντικό να σηµειωθεί ότι µέσω της ηθικής προάγεται η αξία της 

ενσυναίσθησης που µας ευαισθητοποιεί « να κοιτάξουµε τον κόσµο µε τη µατιά των 

άλλων ». Η ανάγκη για µια περισσότερο οικοκεντρική αντίληψη εν όψει της οικολογικής 

κρίσης αναπτύσσει το περιβαλλοντικό ήθος και ενώνει την περιβαλλοντική εκπαίδευση 

µε την εκπαίδευση των αξιών. 
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Στάσεις. Εννοιολογική προσέγγιση.  

 Η έννοια «στάση» (attitudes) είναι ένας όρος που απαντάται κατά κόρον σε πολλές 

εκφάνσεις της ζωής µας, και αν και είναι µια εννοιολογική κατασκευή µε σηµαίνουσα 

βαρύτητα, χρησιµοποιείται ως όρος κοινής χρήσης µε διάφορες σηµασίες (κρατάω-

παίρνω-βρίσκοµαι /σε στάση, επιθετική-φιλική-οικεία στάση) µε αποτέλεσµα να 

διακατέχεται τελικά από µια αοριστία και αντιφατικότητα ως κάτι το ευκόλως 

εννοούµενο, σαν µία κοινή παρακαταθήκη πεποιθήσεων και απλολαϊκών γνώσεων 

(Augoustinos et al., 2014). Οµοίως η σύγχυση αυτή παρατηρείται ακόµα και στον ίδιο 

της τον επιστηµονικό χώρο, στην Κοινωνική Ψυχολογία, προκαλώντας αµφιλεγόµενες 

απόψεις στους επιστήµονες, επισηµαίνοντας αφθονία σε θεωρίες και µοντέλα (M. 

Fishbein & Ajzen, 1975). 

Οι βιβλιογραφικές αναφορές σε ορισµούς είναι ποικίλες αποδίδοντας κάθε φορά 

διαφορετική οπτική στην έννοια της στάσης. Η πρώτη αναφορά επιχειρείται το (1919) 

από τους Thomas και Znaniecki για να προσδιορίσει την «κοινωνική στάση» 

δηµιουργώντας µία Σχολή επηρεάζοντας ιδεολογικά ολόκληρο τον προηγούµενο αιώνα 

, η οποία πρεσβεύει τη θεωρία της στάσεως ως εξηγητικής έννοιας και τονίζει ότι οι 

στάσεις ενισχύουν στα άτοµα τους δεσµούς που τα συνδέουν µε το δικό τους κοινωνικό 

γίγνεσθαι µε αποτέλεσµα οι στάσεις να προκύπτουν από την κοινωνική επικοινωνία και 

αλληλεπίδραση. Αυτήν την προσέγγιση υιοθέτησε και ο Allport (1935) προσδίδοντας 

στην έννοια µία «εξατοµίκευση» αποµακρύνοντας την από την εγγενή κοινωνική φύση 

των στάσεων. Παρόλα αυτά θεωρείται ως θεµελιώδης ορισµός «Στάση είναι µια ψυχική 

κατάσταση ετοιµότητας οργανωµένη µέσω της εµπειρίας, η οποία προσδιορίζει και 

κατευθύνει τις αντιδράσεις του ατόµου απέναντι σε όλα τα αντικείµενα και τις καταστάσεις 

που σχετίζονται µε αυτήν» (Allport, 1935). Εν συνεχεία εισήχθησαν ορισµοί που 
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επικεντρώνονται περισσότερο στην αντίδραση προσβλέποντας στην 

πολυπαραγοντικότητά της συναισθηµατική (αφορά συναίσθηµα, συγκίνηση, εκτίµηση), 

γνωστική (αφορά τη γνώση, πεποίθηση) και συµπεριφοριστική (αφορά πρόθεση και 

απόφαση προς ενέργεια) « Οι στάσεις είναι προδιαθέσεις για την αντίδραση σε µία τάξη 

ερεθισµάτων µε τη χρήση συγκεκριµένων τάξεων αντιδράσεων» (Rosenberg et al., 1960). 

Η συγκεκριµένη θεωρία αναφέρεται στην τριµερή δοµή της στάσης, όπου οι γνωστικές 

αντιδράσεις σ ένα ερέθισµα είναι οι πεποιθήσεις και οι γνώσεις που έχει το άτοµο για το 

αντικείµενο αναφοράς. Έπονται οι συναισθηµατικές αντιδράσεις που εκφράζουν το πως 

νιώθει το άτοµο για το ερέθισµα και τέλος οι συµπεριφορικές που εκφράζουν τον τρόπο 

που συµπεριφέρεται το άτοµο. Καταλήγοντας στις πιο πρόσφατες τοποθετήσεις έχοντας 

επίκεντρο την έννοια της αξιολόγησης µε τους ορισµούς των McGuire και Zanna & 

Rempel, «…οι στάσεις ορίζονται, τουλάχιστον εµµέσως, ως αντιδράσεις που θέτουν 

"αντικείµενα σκέψης" πάνω σε "διαστάσεις κρίσης" » (McGuire, 1985) και  

«Θεωρούµε ότι στάση είναι η κατηγοριοποίηση ενός αντικειµένου-ερεθίσµατος, 

πάνω σε µια αξιολογική διάσταση. Η κατηγοριοποίηση βασίζεται σε ή προκύπτει από, 

τρεις γενικές συνοµοταξίες πληροφοριών: (1) πληροφορίες γνωστικές , (2) 

θυµικές/συναισθηµατικές πληροφορίες, και/ή (3) πληροφορίες για προηγούµενες 

συµπεριφορές ή συµπεριφορικές προθέσεις» (Zanna & Rempel, 2008). Συνοψίζοντας τα 

παραπάνω µπορούµε να αποφανθούµε ότι οι στάσεις είναι πρωτίστως αξιολογήσεις. 

Προσδιορίζουν ένα αντικείµενο αναφοράς, είτε αυτό είναι απτό είτε αφηρηµένο, και 

αναφέρουν τη θέση του υποκειµένου για την εν λόγω στάση εκφράζοντας µία συµπάθεια 

ή αντιπάθεια µέσω συµπεριφοράς. Επιπλέον ερµηνεύοντας την έννοια της 

κατηγοριοποίησης προκύπτει ότι οι στάσεις προϋποθέτουν έστω µία γνωστική διεργασία 

και αναπαρίστανται στη µνήµη επικαλώντας την εµπειρία και ερµηνεύοντας την έννοια 
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της αντίδρασης που θέτει «αντικείµενα σκέψης» πάνω σε «διαστάσεις κρίσης», οι 

στάσεις είναι επικοινωνιακές και κοινωνικές, αφού παράλληλα συντελούν κατά ένα 

µεγάλο ποσοστό στη γνωστική ζωή, αλλά και αντιστοίχως στο κοινό λόγο που ενυπάρχει 

στην κοινωνία µας. Το παραπάνω µοντέλο είναι το πιο δηµοφιλές, αφού αντικαθιστά τον 

τριµερή ορισµό της στάσης που χαρακτηρίζεται από ασυνέπεια ανάµεσα στα τρία 

συστατικά και πρωτίστως σ αυτό που προβλέπει τη συµπεριφορά ως συστατικό µέρος 

της στάσης, ένα ζήτηµα που ακόµα δεν έχει λυθεί στο χώρο της Κοινωνικής Ψυχολογίας. 

Καταλήγοντας πρέπει να τονιστεί ότι η ενδελεχής ενασχόληση µε τον ορισµό και την 

διερεύνηση της εννοιολογικής κατασκευής στάση από τους επιστήµονες έγκειται στο 

γεγονός ότι η ερµηνεία των στάσεων είναι ένας υποθετικός δείκτης, για να µπορέσουµε 

να καταλάβουµε τη θέση του ατόµου µέσα στην κοινωνία. Πιο συγκεκριµένα γίνονται 

προσπάθειες για να κατανοήσουµε πως µέσα από τις λειτουργίες των στάσεων τα άτοµα 

προσδιορίζουν τη θέση τους στον κοινωνικό ιστό, εκφράζουν τις πεποιθήσεις, τις 

ιδεολογίες, τον πολιτικό λόγο µέσα από διαδικασίες ζυµώσεων ρήσεων και αντιρρήσεων 

και εν κατακλείδι πως προσπαθούν να εξηγήσουν, να κατανοήσουν και να ερµηνεύσουν 

τον κόσµο αιτιολογώντας τον (Herek, 1986). 

 

Σχέση στάσεων και συµπεριφορών. 

Ένα από τα µεγαλύτερα ερωτήµατα της Κοινωνικής Ψυχολογίας, όπως και 

προαναφέρθηκε είναι εάν η στάση προκαλεί συµπεριφορά. Κοινή παραδοχή αποτελεί ότι 

η σχέση µεταξύ στάσεως και συµπεριφοράς διέπετε από συµφωνία. Η επιστήµη όµως 

γνωρίζει ότι το ζήτηµα αυτό είναι εξαιρετικά πολύπλοκο, καθώς αφενός οι συµπεριφορές 

φαίνονται σε αρκετές περιπτώσεις άσχετες από τις στάσεις και αφετέρου οι συµπεριφορές 

µπορεί να προκαλούν στάσεις, αλλά και το κοινώς αποδεκτό ότι οι στάσεις προκαλούν 
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συµπεριφορές. Σύµφωνα µε την βιβλιογραφία αρκετές είναι οι µελέτες (LaPiere, 1934; 

Wicker, 1969), που υποστηρίζουν την µη ισχυρή σχέση στάσης και συµπεριφοράς, σ 

αυτό βέβαια συνετέλεσε και η ίσως όχι τόσο αντικειµενική µέτρηση της στάσεως κάτι 

που µε τον καιρό άλλαξε, αφού επήλθε εξέλιξη και σε αυτόν τον τοµέα. Στον ανωτέρω 

ισχυρισµό σηµαντικό ρόλο διαδραµατίζει ο παράγων «µεταβλητές» που µπορεί άλλοτε 

να ενισχύσει ή να αποδυναµώσει αυτήν την σύνδεση. Έτσι λοιπόν δηµιουργούνται δύο 

Σχολές η µία που υποστηρίζει την ενίσχυση της σύνδεσης στάσεως - συµπεριφοράς και 

η άλλη που αναφέρεται στη θεωρία της γνωστικιστικής ασυµφωνίας. Η πρώτη στηρίζεται 

στη θέση της άµεσης σύνδεσης στάσεως και συµπεριφοράς µέσω άµεσων εµπειριών, 

στην άµεση µέτρηση των στάσεων για την απόδοση της συµφωνίας και σταθερότητας 

ανάµεσα στη στάση και την συµπεριφορά (Martin Fishbein et al., 1980) και τέλος στην 

υποβολή της αυτοσυνειδησίας ως ένας σηµαντικός παράγοντας για την ισχυρή σύνδεση 

στάσεως συµπεριφοράς. Η δεύτερη προσέγγιση αναφέρεται στην αλλαγή της στάσεως 

των ατόµων εν αρµονία µε την συµπεριφορά τους Festinger (1957). Αυτή η θεωρία 

αναφέρει το εξής, όταν το άτοµο έχει δύο κοινωνικά γνωσήµατα που βρίσκονται σε 

ασυµφωνία, τότε η ίδια η αντιφατικότητα το δραστηριοποιεί, ώστε να µπορέσει να 

αµβλύνει τα δύο γνωσήµατα ή ακόµα και να εισάγει και κάποιο άλλο γνώσηµα, για να 

απαλύνει αυτήν τη ψυχολογική διάσταση φέρνοντας µια ψυχολογική ισορροπία που είναι 

και το επιθυµητό (είµαι καπνιστής γνωρίζοντας ότι κάνω κακό στην υγεία µου, όµως 

εισάγοντας το γνώσηµα , «το κάπνισµα µε αποφορτίζει», µειώνω την ασυµφωνία που 

διέπει την συµπεριφορά µου). Συνεπώς σύµφωνα µε την προκείµενη προσέγγιση τα 

άτοµα τροποποιούν τις στάσεις τους, για να προσαρµοστούν στις εν λόγω συµπεριφορές 

τους, άρα η στάση έπεται της συµπεριφοράς. Στην εξήγηση της αλλαγής των στάσεων 

και της σχέσεως στάσεων και συµπεριφορών µε την θεωρία της αυτοαντίληψης κινήθηκε 
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ο Bem εστιάζοντας στην ερµηνεία της συµπεριφοράς του ατόµου συναρτήσει µε τις 

συµπεριφορές των άλλων µέσω της διεργασίας της απόδοσης του αιτίου που οιωνεί 

αλλαγή στάσης. Όπως προκύπτει η θεωρητική αντιπαλότητα έχει δηµιουργήσει 

διχογνωµίες µε αποτέλεσµα να υπάρχει διχασµός σχετικά µε την ορθότητα αυτών. Μετά 

από πολλές ακόµα θεωρίες έρχεται να οµαλοποιήσει την κατάσταση ο µε τη θεωρία της 

προσχεδιασµένης συµπεριφοράς. Η προσχεδιασµένη συµπεριφορά TPB, (theory of 

planned behavior) είναι η αναθεωρηµένη µορφή της λελογισµένης πράξης (Theory of 

Reasoned Action/TRA) (M. Fishbein & Ajzen, 1975). Σύµφωνα µε αυτή τη θεωρία 

κεντρική θέση αυτής λαµβάνει η πρόθεση (intention). Έτσι οι στάσεις δεν προβλέπουν 

αµιγώς συµπεριφορές, αλλά συµπεριφορικές προθέσεις, οι οποίες µε τη σειρά τους 

εξαρτώνται τόσο από τη στάση στη συµπεριφορά όσο και από τους υποκειµενικούς 

κανόνες και τον αντιληπτό έλεγχο. Πιο αναλυτικά ως υποκειµενικοί κανόνες ορίζονται 

οι πεποιθήσεις που έχει το άτοµο για τους κοινωνικούς κανόνες και την επίδραση που 

του ασκείται ,αλλά και για την κοινωνική πίεση που δέχεται µέσω της πραγµατοποίηση 

της προβολής των προσδοκιών της κοινότητας , σύµφωνα µε το κοινωνικά αποδεχτό ή 

πρέπον. Άρα η συµπεριφορά του ανθρώπου υποκινείται πλέον από τον υποκειµενικό 

κανόνα/πεποιθήσεις κατά κανόνα, δηλαδή πεποιθήσεις που αφορούν τις προσδοκίες “ 

των άλλων σηµαντικών” µε το υποκείµενο κίνητρο να εισβάλλει στην “αντιληπτή 

κοινωνική πίεση”. Καταληκτικά θα µπορούσε κανείς να συµπεράνει ότι ο υποκειµενικός 

κανόνας βασίζεται στο γεγονός , της έγκρισης ή της αποδοκιµασίας των συµπεριφορών 

ως προς την απόδοση. Αναφορικώς µε τον αντιληπτό έλεγχο της συµπεριφοράς θα 

χαρακτηριζόταν ως µια µεταβλητή που ορίζει το βαθµό ευκολίας ή δυσκολίας που τα 

άτοµα έχουν την δυνατότητα να υλοποιήσουν µια συµπεριφορά. Καταλήγοντας 

αναφέρουµε πως αν µεταβληθούν οι τρεις προγνωστικοί παράµετροι µπορεί να 
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ισχυροποιηθεί η πρόθεση του ατόµου να δράσει κατά το δοκούν έχοντας έτσι µια αύξηση 

πιθανοτήτων να επιτελέσει την προσδοκώµενη συµπεριφορά. Γενικώς όσο πιο κοντά 

είναι η στάση στην συµπεριφορά και όσο αυτή ενισχύεται από την κοινωνική αποδοχή 

και όσο πιο ισχυρός είναι ο αντιληπτός έλεγχος, τόσο πιο δυνατή γίνεται η πρόθεση για 

την πραγµάτωση της συµπεριφοράς (Ajzen, 2002). Ανακεφαλαιώνοντας µε βάσει την 

σύντοµη βιβλιογραφική επισκόπηση φαίνεται ότι η στάση ακολουθεί τη συµπεριφορά. 

 

Η έννοια της στάσεως στην ΠΕ. 

H έννοια της στάσεως και εκ παραλλήλου η αλλαγή της συµπεριφοράς των ατόµων 

σε συµπεριφορές περισσότερο βιώσιµες για το περιβάλλον και την κοινωνία και η 

ανάληψη ευθυνών για την επίλυση των προβληµάτων σε παγκόσµιο επίπεδο, είναι ο 

βασικός στόχος της ΠΕ. Το θεωρητικό της πλαίσιο και οι καθοδηγητικές της αρχές από 

τη δεκαετία του ΄70 µέχρι και της παρούσης, σε γενικές γραµµές βασίζονται σε µία 

µάθηση που θα αφορά την αποσαφήνιση των εννοιών στάσεως και αξιών «Η 

Περιβαλλοντική εκπαίδευση είναι η διαδικασία αναγνώρισης αξιών και αποσαφήνισης 

εννοιών τέτοιων, ώστε να αναπτυχθούν οι αναγκαίες δεξιότητες και στάσεις για την 

κατανόηση και εκτίµηση της αλληλοσυσχέτισης µεταξύ ανθρώπου, πολιτισµού και 

βιοφυσικού περιβάλλοντος…» (International Union for the Conservation of Nature, 

1970) Πολλοί µελετητές σύµφωνα µε την βιβλιογραφία αναφέρουν πως η προσδοκώµενη 

αλλαγή θα επέλθει όχι µε τα παραδοσιακά συντηρητικά µοντέλα εκπαίδευσης, αλλά µε 

την αλλαγή της συµπεριφοράς στοχεύοντας στην ανάδειξη δεξιοτήτων και την κριτική 

σκέψη ως δύο κύριους πυλώνες της µάθησης «µαθαίνοντας να µαθαίνουµε». Ήδη από 

τις πρώτες επίσηµες τοποθετήσεις σχετικά µε το περιεχόµενο της ΠΕ στο συµβούλιο της 

Ευρώπης 1976 αναφέρεται ότι η ΠΕ αποσκοπεί σε «µία ιδεολογική τοποθέτηση του νου 
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και όχι σε εκπαιδευτικές προσεγγίσεις σπουδών». Επιπλέον λίγα χρόνια µετά υιοθετήθηκε 

η άποψη ότι η αλλαγή στάσης και συµπεριφοράς των ανθρώπων έναντι στο περιβάλλον 

θα πραγµατοποιηθούν εφόσον εκείνοι θα υιοθετήσουν πιο θετικές αξίες προς τον 

περιβαλλοντισµό UNESCO (1980). Αυτό το ιδιαίτερο ενδιαφέρον για τον ρόλο της 

στάσης στην ΠΕ κατά τη δεκαετία του ΄70 ήταν καταλυτικό για την διαµόρφωση ενός 

πιο ισχυρού πλαισίου της ΠΕ. O Knapp (1972) προσανατολισµένος σ αυτήν ιδέα 

υποστηρίζει ότι οι αξίες και οι στάσεις είναι η κινητήριος δύναµη στην ΠΕ και είναι οι 

αρχές εκείνες ,που θα διασφαλίσουν την ευηµερία στις µελλοντικές γενεές σ έναν 

πλανήτη πιο βιώσιµο. Ακολούθως σ αυτό το πνεύµα συντάσσονται οι περισσότερες 

απόψεις τονίζοντας ότι µέληµα της ΠΕ πρέπει να είναι η καλλιέργεια του αξιακού 

συστήµατος ταυτόχρονα µε τη διαµόρφωση στάσεων, µε την ανάπτυξη δεξιοτήτων και 

την αξιολόγηση ικανοτήτων περιβεβληµένα και µε την οικολογική γνώση Stapp (1978). 

Η δυναµική αυτής της σχέσης µε το άτοµο αποφαίνεται ουσιαστική, καθώς τα 

αποτελέσµατα προκύπτουν εκ της συµπεριφοράς. Οι στάσεις, οι αξίες που θεµελιώνουν 

την εκπαίδευση για ΠΕ προδιαθέτουν τα άτοµα σε ενεργούς πολίτες µε στοιχεία 

αλτρουισµού και ενσυνείδησης για την εµπλοκή τους στην πολιτική ζωή για την επίλυση 

των παγκοσµίων προβληµάτων.  

 

Η αξιοποίηση των ΤΠΕ στην ΠΕ/ΕΑΑ 

Οι ανάγκες και οι απαιτήσεις της σύγχρονης εποχής µας για µετασχηµατισµούς σε 

κάθε πτυχή της ζωής µας είναι µια ρητή επιταγή. Η επίτευξη αυτού του σκοπού 

πραγµατοποιείται, όπως έχει διαφανεί µέσα από την παρούσα εργασία από τις αειφορικές 

προσεγγίσεις µε τη σύµπραξη διεθνών, κρατικών, συλλογικών και ατοµικών 

προσπαθειών. Στο πλαίσιο αυτό της κοινής διάθεσης για την επίλυση των παγκοσµίων 
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προβληµάτων οι ΤΠΕ ως κοινωνικό µέσο πρωταγωνιστούν στον διεθνή χώρο. Η ταχεία 

εξέλιξή τους και η προσαρµογή τους στις συνεχώς µεταβαλλόµενες συνθήκες δηλώνει 

τη σηµαντικότητα τους µέσα στο παγκόσµιο γίγνεσθαι ως κάτι το απαραίτητο, το 

πρωτοπόρο και δυναµικό. Έτσι η συµπόρευσή µας µε τον ψηφιακό εγγραµατισµό σε 

πολλαπλά επίπεδα θεωρείται πλέον ως κοινή αφετηρία για την αρµονική λειτουργία του 

κοινωνικού µας βίου στην εποχή της επικοινωνίας, της πληροφόρησης, και της γνώσης. 

Μέσα σ αυτό το κλίµα των ριζοσπαστικών αλλαγών η εκπαίδευση επισφραγίζει αυτήν 

την τάση, αφού επί το πλείστον οι καινοτόµες αντιλήψεις εκπορεύονται από αυτήν. 

Συγκεκριµένα η έννοια της Εκπαίδευσης για την Αειφόρο Ανάπτυξη (UNESCO 2005) 

προβάλλεται ως µία τοµή στο εκπαιδευτικό στερέωµα ικανοποιώντας µια προσδοκία και 

ένα όραµα για συθέµελες µεταρρυθµίσεις. Μεταρρυθµίσεις που αφορούν σε αλλαγή ή 

επαναπροσδιορισµό εκπαιδευτικών πολιτικών στοχεύοντας στην διάπλαση ενεργών 

πολιτών µε δεξιότητες που θα µπορούν να συµβάλλουν στην οικοδόµηση της αειφορίας. 

Η έννοια της αειφορίας είναι άρρηκτα συνδεµένη µε την έννοια της ΕΑΑ, η οποία όµως 

λειτουργεί ως µία ιδεολογία µε κατευθυντήριες γραµµές, ως µία ρυθµιστική διαδικασία 

µέσα στην οποία δύναται η διερεύνηση-επίλυση προβληµάτων µε συνεχή αναζήτηση και 

αναπροσαρµογή στα καινούρια δεδοµένα (Rauch, 2004). Ως εκ τούτου είναι φανερό ότι 

τα παραδοσιακά µοντέλα µάθησης (απλή µετάδοση γνώσης) δεν συνάδουν µε αυτήν την 

φιλοσοφία, αφού οι αειφορικές προσεγγίσεις βασίζονται σε καινοτόµες εκπαιδευτικές 

προσεγγίσεις όπως η συστηµική-ολιστική-διαθεµατική προσέγγιση, η καλλιέργεια της 

κριτικής σκέψης, η έµφαση στις αξίες και ο προσανατολισµός στη δράση. Τα παραπάνω 

καινοτόµα χαρακτηριστικά αποσκοπούν στην διαµόρφωση ικανοτήτων που εκτός τοις 

άλλοις αφορούν εκείνες τις ικανότητες που σχετίζονται µε την αναζήτηση της 

πληροφορίας και τη σύνδεση τους µε εξειδικευµένες γνώσεις σε ένα κόσµο όπου η 
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πληροφορία και η γνώση τρέχουν µε ραγδαίους ρυθµούς Siemens (2005). Συνεπώς, όπως 

προκύπτει η χρήση της τεχνολογίας στον 21ο αιώνα φαίνεται ότι έχει αλλάξει τον τρόπο 

που σκέφτεται ο σύγχρονος άνθρωπος, αφού για την υλοποίηση των ανωτέρω θεωρείται 

ως προαπαιτούµενο η κριτική σκέψη σύµφωνα µε τους Rutsky (1999) και Davis (1999). 

Οµοίως παρατηρείται ότι οι αλλαγές που προβάλλονται από την ΠΕ/ΕΑΑ στο µαθησιακό 

περιβάλλον συναντούν αντίστοιχα µοντέλα µάθησης που υιοθετούνται από τις ΤΠΕ, 

καθώς και οι δύο στοχεύουν στην εµπειρία, στην οµαδοσυνεργατική προσέγγιση και στην 

αλληλεπίδραση ως µαθησιακές µεθόδους. Επίσης κατά την βιβλιογραφία έχει αποδειχτεί 

ότι η εφαρµογή των ΤΠΕ σε περιβαλλοντικά προγράµµατα έχει τόσο ενεργοποιήσει τους 

µαθητές να προσεγγίσουν και να µελετήσουν το περιβάλλον, ως αντικείµενο, όσο και να 

τους ευαισθητοποιήσει για υλοποίηση δράσεων σχετικά µε αυτό (Σταµουλης et al., 

2008). Παράλληλα η χρήση του διαδικτύου συνδέει άµεσα τις ΤΠΕ µε την ΠΕ/ΕΑΑ, 

καθώς η λειτουργία του βοηθάει στην πληροφόρηση, αλλά και χρησιµεύει στην 

αλληλεπίδραση των πολυµέσων. Συνοπτικά οι ΤΠΕ µέσα υπό το πρίσµα της ΠΕ/ΕΑΑ 

είναι σηµαντικές, γιατί : 

! παρέχεται µε εύκολο τρόπο η πρόσβαση σε εκπαιδευτικό υλικό σχετικά µε την 

αειφορία στο σύνολο της (εκπαιδευτικά δίκτυα, εξ αποστάσεως εκπαίδευση) 

! προάγονται καινοτόµες µέθοδοι µάθησης (συνεργατικότητα, ολιστική 

προσέγγιση, ανάπτυξη κριτικής σκέψης, επίλυση προβληµάτων) 

! προσπαθούν να διερευνήσουν το πληροφοριακό υλικό (κονεκτιβισµός, 

αναζήτηση, σύνθεση, αξιολόγηση πληροφορίας) (Paas, 2008; Μακράκης, 2013).  

! Στη σύγχρονη ελληνική εκπαίδευση οι ΤΠΕ υφίστανται µε διάθεση περαιτέρω 

εξέλιξης αναλογουµένως των δυσκολιών ένταξη και εφαρµογής τους. Εν 
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προκειµένω ακολουθείται µία ενδεικτική κατηγοριοποίηση για τα εργαλεία 

µάθησης µε βάσει την ταξινόµηση της Paas (2008)  

1 Πηγές εκπαιδευτικού υλικού και πληροφορίας Πύλες (portals)  

1.1 Εκπαιδευτικές πύλες  

1.2 Περιβαλλοντικές πύλες  

1.3 Ηλεκτρονικά εκπαιδευτικά υλικά 

1.4 Γλωσσάρια- Λεξικά 

2 Υποστήριξη των παιδαγωγικών δραστηριοτήτων 

2.1 Εκπαιδευτικά δίκτυα  

2.2 Παιχνίδια 

2.3 Εκπαιδευτικά λογισµικά  

3 Εξ αποστάσεως εκπαίδευση  

Συµπερασµατικά οι στόχοι των ΤΠΕ και της ΠΕ/ΕΑΑ λειτουργούν 

αλληλοσυµπληρωµατικά προετοιµάζοντας τους εκπαιδευόµενους να σκέφτονται και να 

δρουν βιώσιµα. Επιτυγχάνοντας έτσι το ζητούµενο «της αειφορικής» εκπαιδευτικής 

διαδικασίας, που είναι η διαµόρφωση αυθεντικών περιβαλλόντων µάθησης, προωθώντας 

έννοιες της διεπιστηµονικότητας, της εµπλοκής τους σε προβλήµατα του ρεαλιστικού 

κόσµου, της ικανότητας παρουσίασης πληροφοριών από τα πολυµέσα και την 

ευαισθητοποίησή τους για τα περιβαλλοντικά ζητήµατα (Makrakis & Kostoulas-

Makrakis, 2012). Θέτοντας µ΄αυτόν τον τρόπο την παγκόσµια κοινωνία µας ενωµένη και 

συνδεδεµένη (connected) νοώντας τα προβλήµατα ως καθολικά και όχι µεµονωµένα. 
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Οι ΤΠΕ και ο ψηφιακός εκπαιδευτικός κόσµος στην περίοδο της πανδηµίας 

Οι εξελίξεις και η πρόοδος των τεχνολογιών µεταµορφώνει τον κόσµο µας µε ταχείς 

ρυθµούς , δηµιουργώντας συνθήκες πιο πρόσφορες για τη διάδοση της γνώσης και της 

πληροφορίας ενώνοντας µε αυτόν τον τρόπο την παγκόσµια κοινότητα. Το ψηφιακό 

µέλλον απαιτεί πολίτες ψηφιακά καταρτισµένους και ενήµερους για τα παγκόσµια 

προβλήµατα. Τα τελευταία δύο χρόνια, εξαιτίας της πανδηµίας, αντιληφθήκαµε όλοι µας 

τις απεριόριστες δυνατότητες που µπορεί να προσφέρουν οι ΤΠΕ, ακόµα και αν οι 

περισσότεροι από εµάς ήµασταν απροετοίµαστοι. Η απότοµη µετάβαση στο χώρο των 

ΤΠΕ και της ψηφιακής τεχνολογίας, φάνηκε σαν µια επανάσταση, όµως µάλλον δεν 

ήταν, καθώς όπως θα φανεί παρακάτω οι διεργασίες προϋπήρχαν. Απλώς µας 

ενεργοποίησε να αντιληφθούµε µία αξιοσηµείωτη προσπάθεια που ήδη είχε συντελεστεί 

τις τελευταίες τρεις δεκαετίες τόσο στις τεχνολογικές-ψηφιακές υποδοµές όσο και στην 

επιµόρφωση των εκπαιδευτικών και στις δύο βαθµίδες. Παρ όλα αυτά η χρήση και η 

αξιοποίηση αυτών πραγµατοποιούνταν µε εξαιρετικά βραδείς ρυθµούς χωρίς να δίνεται 

η πρέπουσα σηµασία στη συµβολή αυτών των µέσων στη διδασκαλία. Από το 2009-2011 

δηµιουργείται το «Ψηφιακό Σχολείο» κυοφορώντας ένα σύστηµα καινοτοµιών στην 

εκπαίδευση, όπως η ενίσχυση των υλικοτεχνικών υποδοµών, ψηφιακό υλικό για όλα τα 

µαθήµατα και για την ΠΕ, επιµόρφωση των εκπαιδευτικών και ένταξη των ΤΠΕ στη 

διδασκαλία. Στο επόµενο διάστηµα εµπλουτίστηκε µε το φωτόδεντρο, τα διαδραστικά 

βιβλία και την εκπαιδευτική πλατφόρµα, η οποία από το 2015 υπήρξε σε αδράνεια και 

λειτούργησε συστηµατικά κατά την περίοδο της πανδηµίας από το 2020 έως της 

παρούσης. Ακολουθούν το πανελλήνιο σχολικό δίκτυο και το Myschool (2013). Ψηφιακά 

µέσα που αν χρησιµοποιούνταν συστηµατικά και επαρκώς θα είχαν λυθεί πολλά 

προβλήµατα που παρουσιάζονται στην εκπαίδευση από τη µορφή διδασκαλίας µέχρι 
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διοικητικά ζητήµατα. Η αξία αυτών φάνηκε σε συντριπτικό βαθµό, όταν αυτά 

αποτέλεσαν τον µοναδικό δίαυλο επικοινωνίας ανάµεσα σε σχολείο, γονείς, µαθητές και 

κοινωνία. Σχετικά µε την υλικοτεχνική υποδοµή και τον εξοπλισµό των σχολικών 

µονάδων παρατηρείται ότι αν και παρέχονται Η/Υ και γίνεται µεγάλη προσπάθεια για 

τον εξοπλισµό των σχολικών αιθουσών, αυτό δεν πραγµατοποιείται συντονισµένα µε 

αποτέλεσµα, ενώ η στάση των εκπαιδευτικών να είναι θετική για την αξιοποίηση των 

ΤΠΕ, οι µονάδες να µην υποβοηθούνται από τα επίσηµα εξοπλιστικά προγράµµατα 

(αναβάθµιση, αντικατάσταση, συντήρηση, χρήση όλων των τεχνολογικών εποπτικών 

µέσων) Κλουβάτος (2021). Όσον αφορά την επιµόρφωση των εκπαιδευτικών σύµφωνα 

µε τις έρευνες έχουν λάβει ικανοποιητικές γνώσεις γύρω από την αξιοποίηση των ΤΠΕ 

στην διδασκαλία (σεµινάρια, µεταπτυχιακά και διδακτορικά) (Κόµης, 2004; Μάνεση, 

2016). Επίσης η εξ αποστάσεως εκπαίδευση είχε εφαρµοστεί πιλοτικά σε διάφορα 

προγράµµατα µε επιτυχία (ενδεικτική αναφορά ΟΙΚΑΔΕ 1999-2000, ΟΔΥΣΣΕΑΣ 2000-

συνεχίζεται µέχρι και της παρούσης, ΣΧ.ΕΔ.Ι.Α 2000) 

Συνάγοντας τις προαναφερθείσες διαπιστώσεις µπορεί κανείς να συµπεράνει ότι η 

προετοιµασία για την ένταξη των ΤΠΕ έχει γίνει αρκετό καιρό πριν, όµως η χρήση και η 

αξιοποίηση αυτών κωλυσιεργούσε. Έτσι βρήκε το ψηφιακό σχολείο και την 

εκπαιδευτική κοινότητα αµήχανους. Η επείγουσα κατάσταση επέβαλε βεβιασµένες 

κινήσεις δηµιουργώντας τις περισσότερες φορές ένα παιδαγωγικό περιβάλλον µη 

συµβατό µε τις µαθησιακές προσεγγίσεις που σχετίζονται µε την αλληλεπίδραση και την 

αµφίδροµη επικοινωνία, όπως ορίζουν οι ΤΠΕ, τουλάχιστον ως µία πρώτη εντύπωση. 

Επι το πλείστον από ένα µεγάλο ποσοστό εκπαιδευτικών, ειδικά από αυτούς που δεν 

είχαν εµπειρία στη χρήση των τεχνολογικών µέσων , παράγονταν ένα µάθηµα σύµφωνο 

µε την παραδοσιακή διδασκαλία και µάλλον εξ αιτίας της απουσίας της φυσικής 
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παρουσίας του εκπαιδευτικού πιο παρωχηµένο, µε παθητικούς µαθητές και τη συµβολή 

του Υ/Η, ως ένα απλό εποπτικό µέσο, το οποίο δεν προήγαγε τη µαθησιακή διαδικασία. 

Παρ όλα αυτά υπήρχαν συντονιστές και καταρτισµένοι εκπαιδευτικοί που σαφώς 

βοήθησαν τους εκπαιδευτικούς να διδάξουν στις εξαιρετικά δύσκολες καταστάσεις και 

ίσως να υπήρχε σε κάποιες διδασκαλίες και το συνεργατικό µοντέλο και εµπλοκή των 

µαθητών. Όλες αυτές οι υποθέσεις θα διερευνηθούν επιστηµονικώς στις προσεχείς 

έρευνες. Το βέβαιο και το ανησυχητικό όµως είναι ότι εντόνως παρατηρείται µία 

ανακολουθία ανάµεσα σε θεωρία και πράξη ως το πιο µελανό σηµείο του εκπαιδευτικού 

συστήµατος και επανερχόµενος στο ζητούµενό µας ίσως το πρόβληµα σχετικά µε την 

αξιοποίηση των ΤΠΕ να εγγυάται όχι τόσο στην µέτρια τεχνολογική υπόσταση όσο στο 

χάσµα της αναγνώρισης της σπουδαιότητας της παιδαγωγικής υπόστασης εν γένει , σαν 

κάτι ακόµα θολό και ακαθόριστο από τους ιθύνοντες της χάραξης της ελληνικής 

εκπαιδευτικής πολιτικής παρακάµπτοντας την ίδια την αυταξία της. 

 

Επισκόπηση για τις Στάσεις και αντιλήψεις εκπαιδευτικών για τις ΤΠΕ στην ΠΕ 

Η παρούσα ενότητα αφορά µία κριτική αποτίµηση τεσσάρων ερευνών που 

πραγµατοποιήθηκαν από το 2011 µέχρι το 2021 σχετικά µε τις στάσεις και αντιλήψεις 

εκπαιδευτικών αναφορικά µε τη χρήση και την αξιοποίηση των ΤΠΕ στην ΠΕ/ΕΑΑ. Στο 

πλαίσιο αυτό εξετάστηκαν η σχέση των εκπαιδευτικών µε τις ΤΠΕ, οι ΤΠΕ ως 

παιδαγωγικό εργαλείο και η αξιοποίηση των ΤΠΕ στην ΠΕ. Οι έρευνες αυτές 

πραγµατοποιήθηκαν στο πλαίσιο των µεταπτυχιακών διπλωµατικών εργασιών. Η ένταξη 

και η αξιοποίηση των ΤΠΕ στη διδασκαλία απασχολεί την επιστηµονική κοινότητα τα 

τελευταία χρόνια, ως ένα εξαιρετικά σηµαντικό ερευνητικό ζητούµενο. Ενώ πλέον 

αποτελεί κοινό τόπο η θετικότητα των ΤΠΕ στη µαθησιακή διαδικασία παρατηρείται µία 
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δυστοκία στην χρήση και την αξιοποίηση τους δηµιουργώντας µία αντίφαση µε αυτό που 

ορίζει η σύγχρονη πραγµατικότητα, δεξιότητες και ικανότητες στον κόσµο της 

τεχνολογίας της κοινωνίας και της επικοινωνίας (Vosniadou & Kollias, 2001). Οι λόγοι 

είναι πολυπαραγοντικοί και δεν αφορούν µόνο την ελληνική πραγµατικότητα, αλλά και 

τη διεθνή, ίσως σε µικρότερο βαθµό. Στη διερεύνηση αυτής της διαπίστωσης πρώτιστο 

ρόλο κατέχουν οι ίδιοι οι εκπαιδευτικοί που µε τα στοιχεία της προσωπικότητας τους, τις 

αντιλήψεις τους και τις στάσεις τους για τη χρήση των ΤΠΕ µπορούν να συµβάλλουν 

καθοριστικά στην ανάδειξη της σηµαντικότητας αυτών. Δεδοµένου ότι λειτουργούν ως 

ρυθµιστές και µετασχηµατιστές εκπαιδευτικών συστηµάτων, θα πρέπει να δοθεί έµφαση 

στις συνθήκες εκείνες και στους παράγοντες που συντελούν, εν προκειµένω, στην 

ενσωµάτωση ή µη των ΤΠΕ κατά τη µαθησιακή διαδικασία. Μέχρι στιγµής σύµφωνα µε 

τη διεθνή βιβλιογραφία δύο είναι οι βασικοί παράγοντες που δυσχεραίνουν την ένταξη 

των ΤΠΕ στην παιδαγωγική διαδικασία, η έλλειψη υλικοτεχνικής υποδοµής και οι 

γενικότερες ανησυχίες των εκπαιδευτικών (Kasimati & Gialamas, 2001) όπως φόβος, 

χαµηλή αυτοεκτίµηση, έλλειψη αυτοαποτελεσµατικότητας - εµπειρίας-κατάρτισης, 

περιορισµένος χρόνος, µεταβολές στην οικογενειακή κατάσταση (Albirini, 2006). 

Σχετικά µε την πρόσβαση στην υλικοτεχνική υποδοµή, όσον αφορά συγκεκριµένα τη 

χρήση Η/Υ και διαδικτύου, φαίνεται ότι αρχίζει και αµβλύνεται το πρόβληµα µε το 

πέρασµα του χρόνου και όσο η πραγµατικότητα πιέζει για την κατάκτηση δεξιοτήτων 

στον ψηφιακό κόσµο. Ήδη αυτό παρατηρείται και στις έρευνες που χρονικά πλησιάζουν 

τις µέρες µας (Καραπανάγου, 2021; Παπαδοπούλου, 2017; Πασχάλη, 2018). Όσον αφορά 

την πλήρη αξιοποίηση των εποπτικών µέσων των ΤΠΕ για τη διδασκαλία της ΠΕ αυτό 

δεν συµβαίνει. Η κύρια χρήση έγκειται κυρίως στον Η/Υ και στο διαδίκτυο ως µια απλή 

µορφή επικοινωνίας και όχι εκµεταλλεύοντας την αλληλεπιδραστική ικανότητα της 
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τεχνολογίας παράλληλα µε τις καινοτόµες διδακτικές προσεγγίσεις. Κατά µεγάλη 

οµολογία οι εκπαιδευτικοί συναινούν στο γεγονός ότι οι ΤΠΕ στην ΠΕ δηµιουργούν ένα 

ελκυστικό και ενδιαφέρον µαθησιακό περιβάλλον, όπως επίσης συντελούν στην 

κατάκτηση στοχευµένης γνώσης για τα περιβαλλοντικά ζητήµατα και συµβάλλουν 

θετικά στην ενεργοποίηση των πιο αδύναµων µαθητών για συµµετοχή στην µαθησιακή 

διαδικασία. Επιπλέον θεωρούν πολύ σηµαντική την προσφορά των ΤΠΕ για την επίτευξη 

των εκπαιδευτικών τους στόχων, την ανάπτυξη κριτικής σκέψης και την παρότρυνση για 

ενεργή συµµετοχή. Αναφορικά µε το γνωστικό επίπεδο των εκπαιδευτικών τόσο στις 

ΤΠΕ όσο και στην ΠΕ παρατηρείται ότι έχει προκύψει εξέλιξη σε σχέση µε την έρευνα 

που πραγµατοποιήθηκε από την Ζήγου (2011). Δεδοµένου ότι τότε οι λιγοστές γνώσεις 

προέρχονταν από την προσωπική ενασχόληση και το προσωπικό ενδιαφέρον του 

εκάστοτε εκπαιδευτικού για την υλοποίηση των Περιβαλλοντικών Προγραµµάτων και το 

κίνητρο άλλοτε ήταν η συµπλήρωση ωραρίου ή και οι απολαβές. Στις έρευνες από το 

2017 έως το 2021 φαίνεται ότι οι εκπαιδευτικοί έχουν αναβαθµίσει τις γνώσεις τους µε 

πιο εξειδικευµένες σπουδές και δείχνουν µεγάλη προθυµία για περαιτέρω επιµορφώσεις. 

Η πρόθεση τους είναι θετική για την υλοποίηση Περιβαλλοντικών Προγραµµάτων µε τη 

χρήση των ΤΠΕ, αναγνωρίζοντας όπως προαναφέρθηκε την αξία των ΤΠΕ. Όµως τα 

εµπόδια που συναντούν είναι αυτά που περιορίζουν τον ενθουσιασµό και την διάθεση 

για αλλαγή προς τις οικειοποιηµένες τους διδακτικές µεθόδους. Τα εµπόδια αφορούν την 

µη απαιτούµενη υλικοτεχνική υποστήριξη και σε λιγότερο βαθµό κάποια άλλα στοιχεία 

όπως απειρία, φόβος, διαχείριση χρόνου κατά την διδασκαλία, έλλειψη αυτοεκτίµησης-

αυτοαποτελεσµατικότητας. Επίσης ως εµπόδιο αναφέρεται στην έρευνα της Πασχάλη 

και η οργάνωση του ωρολογίου προγράµµατος. Καταληκτικά ένα σηµαντικό εύρηµα 

ήταν ότι κατά την περίοδο COVID 19 οι εκπαιδευτικοί χρησιµοποιώντας την εξ 
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αποστάσεως διδασκαλία οργάνωσαν καλύτερα το εκπαιδευτικό υλικό τους και το 

αποθήκευσαν έτσι ώστε να υπάρχει καλύτερη πρόσβαση, όποτε απαιτείται κάτι που 

συγκαταλέγεται στα θετικά ενώ στα αρνητικά συγκαταλέγονται τα τεχνικά ζητήµατα. 

Επιπλέον εκείνη την περίοδο λίγοι ήταν οι εκπαιδευτικοί από τους ερωτηθέντες, οι οποίοι 

υλοποίησαν Περιβαλλοντικά Προγράµµατα. Εκ των συµµετεχόντων η πλειοψηφία 

ισχυρίζεται πως πρέπει να υπάρξει επιµόρφωση και χρήση των ΤΠΕ αποσκοπώντας έτσι 

στην πραγµατοποίηση περιβαλλοντικών προγραµµάτων κατά την εκπαιδευτική 

διαδικασία. 

 

Συµπεράσµατα 

Συνοψίζοντας τα αποτελέσµατα των παραπάνω ερευνών προκύπτει ότι 

αδιαµφισβήτητα οι ΤΠΕ προάγουν στο σύνολο τη µαθησιακή διαδικασία τόσο στη γενική 

εκπαίδευση όσο και στην ΠΕ δηµιουργώντας κίνητρα και αναπτύσσοντας δεξιότητες και 

κριτική ικανότητα. Οι εκπαιδευτικοί κατά πλειοψηφία επιθυµούν την αξιοποίηση των 

ΤΠΕ κατά τη διδασκαλία όµως τις περισσότερες φορές έρχονται αντιµέτωποι µε 

πρακτικές δυσκολίες όπως η έλλειψη υλικοτεχνικής υποδοµής, η οποία να υποστηρίζει 

την αξιοποίηση των ΤΠΕ καθ’ ολοκληρίαν κατά την διδασκαλία. Η απειρία, οι φόβοι, η 

ανασφάλεια και η έλλειψη αυτοαποτελεσµατικότητας, ενίοτε, µπορούν να θεωρηθούν 

ανασταλτικοί παράγοντες όχι όµως βαρύνουσας σηµασίας, ώστε να τους αποτρέψει από 

τη χρήση των ΤΠΕ. Η διάθεση η πρόθεση τους και εν κατακλείδι η συνειδητή επιλογή 

για επιµορφώσεις είναι έκδηλη και περνώντας τα χρόνια πιο επιτακτική (Καραπανάγου, 

2021; Παπαδοπούλου, 2017; Πασχάλη, 2018), εν αντιθέσει µε το παρελθόν που 

εναπόκειντο σε προσωπικό ενδιαφέρον (Ζήγου, 2011) αντιλαµβανόµενοι τις ανάγκες της 

σύγχρονης εκπαιδευτικής πραγµατικότητας για τον ψηφιακό κόσµο. Παρ όλα αυτά αν 
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και αναγνωρίζουν τη σπουδαιότητα τους στην παιδαγωγική διαδικασία, ως πλέον πιο 

ενήµεροι τουλάχιστον την τελευταία πενταετία, δεν αξιοποιούν πλήρως τα ΤΠΕ και 

περιορίζονται στη βασική χρήση αυτών που είναι το διαδίκτυο, παραµένοντας στις πιο 

οικείες για αυτούς µεθόδους διδασκαλίας δηµιουργώντας µία στατικότητα 

αντιµετωπίζοντας τις ΤΠΕ ως υποστηρικτικό µέσο και όχι ως ένα µέσο αλληλεπίδρασης 

(Ζήγου, 2011). Σχετικά µε τη διδασκαλία της ΠΕ φαίνεται οµοφώνως από όλες τις 

έρευνες ότι οι ΤΠΕ συµβάλουν θετικά, καθώς δηµιουργούν ένα ενδιαφέρον και 

ελκυστικό µαθησιακό περιβάλλον, δρουν αποτελεσµατικά για την απόκτηση 

στοχευµένης γνώσης για τα περιβαλλοντικά ζητήµατα, ενθαρρύνουν τους πιο αδύναµους 

µαθητές για συµµετοχή στην µαθησιακή διαδικασία και αναπτύσσουν την κρίση. 

Τονίζοντας κατά την πιο πρόσφατη έρευνα ότι η ένταξη τους θεωρείται πλέον 

επιβεβληµένη, αποσκοπώντας στη σχέση του µαθητή µε το υπολογιστικό περιβάλλον, 

την επαυξηµένη - εικονική πραγµατικότητα και το φυσικό περιβάλλον. Καταληκτικά 

κατά την περίοδο της πανδηµίας φαίνεται ότι στα θετικά συγκαταλέγεται το γεγονός ότι 

διαµορφώθηκε αρκετό εκπαιδευτικό υλικό προς αξιοποίηση για τις ΤΠΕ, το οποίο µπορεί 

να χρησιµοποιηθεί ως τράπεζα και να αναδιαµορφωθεί όπου χρήζει για τις εκάστοτε 

εκπαιδευτικές ανάγκες (Καραπανάγου, 2021). 

Institutional Repository - Library & Information Centre - University of Thessaly
11/06/2024 18:38:07 EEST - 3.15.189.131



 

 

39 

ΥΛΙΚΑ ΚΑΙ ΜΕΘΟΔΟΙ / ΜΕΘΟΔΟΛΟΓΙΑ 

Σκοπός της έρευνας. 

Ο κύριος σκοπός της παρούσας έρευνας είναι να διερευνήσει τις αντιλήψεις και τις 

στάσεις των εκπαιδευτικών της Πρωτοβάθµιας και Δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης σχετικά 

µε την χρήση των ΤΠΕ στην ΠΕ. Στο πλαίσιο αυτό εξετάζεται η ενσωµάτωση των ΤΠΕ 

στην γενικότερη διδασκαλία, η κατάρτιση-επιµόρφωση που έχουν λάβει οι εκπαιδευτικοί 

τόσο για τις ΤΠΕ όσο και για την ΠΕ, αλλά και η συµβολή των ΤΠΕ στην περιβαλλοντική 

διδασκαλία. Βασικός στόχος είναι να αναδειχθεί µέσα από τις στάσεις και τις αντιλήψεις 

των εκπαιδευτικών εάν παρατηρείται ή ποια είναι η χρήση και η αξιοποίηση των ΤΠΕ 

στην ΠΕ ως µια αποτελεσµατική µαθησιακή διαδικασία. 

Ερευνητικά ερωτήµατα 

Τα ερευνητικά ερωτήµατα που διατυπώθηκαν σύµφωνα µε τον σκοπό και τους 

στόχους της εργασίας είναι τα ακόλουθα: 

1. Ποιες είναι οι στάσεις και αντιλήψεις εκπαιδευτικών που έχουν εµπειρία τόσο 

στις ΤΠΕ όσο και στην ΠΕ, για τη χρήση και την αξιοποίηση των ΤΠΕ στην ΠΕ; 

2. Στην εποχή COVID παρατηρήθηκε διαφοροποίηση στη στάση των 

εκπαιδευτικών σχετικά µε τη χρήση των ΤΠΕ στην ΠΕ, λόγω της εκτάκτου 

επιτακτικής ανάγκης για την εξ αποστάσεως διδασκαλία; Μήπως από την ανάγκη 

αυτή αναδύθηκε η σηµαντικότητα των ΤΠΕ εν γένει και λειτούργησε ως σταθµός 

για την πιο συστηµατική εφαρµογή στην διδασκαλία; 

3. Σύµφωνα µε τη διεθνή βιβλιογραφία τα συνήθη εποπτικά µέσα που 

χρησιµοποιούν οι εκπαιδευτικοί είναι ο Η/Υ και το διαδίκτυο. Ισχύει κάτι τέτοιο 

ακόµα και σε περισσότερο καταρτισµένους εκπαιδευτικούς ή παρατηρείται 

διαφοροποίηση; 
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4. Η ενσωµάτωση των ΤΠΕ στη ΠΕ επέφερε θετικά αποτελέσµατα στη µαθησιακή 

διαδικασία έτσι ώστε να συµβάλλει στη διαµόρφωση προσωπικοτήτων µε 

φιλοπεριβαλλοντική ευαισθησία; 

 

Δείγµα 

Ο πληθυσµός της έρευνας αφορά εκπαιδευτικούς Πρωτοβάθµιας και 

Δευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης ανά την Ελλάδα, οι οποίοι συµµετείχαν σε 

περιβαλλοντικά προγράµµατα. Οι εκπαιδευτικοί ήταν είτε µόνιµοι είτε αναπληρωτές και 

κάλυπταν ένα ηλικιακό εύρος από 25 έως 67 ετών. Οι εκπαιδευτικοί της Δευτεροβάθµιας 

εκπαίδευσης αποτελούνταν από διάφορες ειδικότητες. Ο αριθµός των συµµετεχόντων 

ήταν 101 και απάντησαν σε ερωτηµατολόγιο µέσω της πλατφόρµας google form. 

 

Μέθοδος συλλογής στοιχείων - ερωτηµατολόγιο 

Ως εργαλείο συλλογής δεδοµένων και πληροφοριών για τις ανάγκες της παρούσας 

εργασίας επιλέχθηκε το ερωτηµατολόγιο. Η χρήση του ερωτηµατολόγιου θεωρείται ότι 

είναι η πιο ενδεδειγµένη µέθοδος για έρευνες που σχετίζονται µε απόψεις, αντιλήψεις, 

συµπεριφορές και πεποιθήσεις. Ο σχεδιασµός και η κατάρτιση του ερωτηµατολογίου έχει 

άµεση σχέση µε τους στόχους, τις έννοιες και το θεωρητικό µέρος της εκάστοτε εργασίας 

το οποίο δρα συµπληρωµατικά (Παρασκευόπουλος & Γιαννίτσας, 1999). Τα βήµατα που 

ακολουθούνται για την υλοποίηση του βασίζονται σε γενικές γραµµές στην σαφή 

αναφορά του αντικειµένου έρευνας, στην επιλογή των µέσων προς διάθεση της έρευνας, 

σε προηγούµενες έρευνες και στη θέση του βασικού σκοπού της έρευνας. Απαραίτητα 

χαρακτηριστικά για τη δηµιουργία του ερωτηµατολογίου, έτσι ώστε η έρευνα να 

αποδειχθεί ορθή είναι: 
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• η κατάλληλη δοµή (η σωστή σειρά των οµάδων ερωτήσεων αποσκοπώντας στην 

µεγαλύτερη ανταπόκριση του κοινού) 

• πληρότητα (κάλυψη όλων των πτυχών των ερευνητικών ερωτηµάτων) 

• σαφήνεια (απλή γλώσσα, σύντοµες ερωτήσεις, αποφυγή διφορούµενων - 

αρνητικών ερωτήσεων, σωστή διατύπωση)  

• συνοχή (λογική κατάταξη των ερωτήσεων, «οικονοµία του ερωτηµατολογίου» 

σύµφωνα µε τον Javeau) 

Το ερωτηµατολόγιο απαιτείται να είναι σύντοµο, καθώς οι πολλές ερωτήσεις 

προκαλούν ανασταλτικό παράγοντα για τον ερωτώµενο σκεπτόµενος τη χρονοβόρα 

διαδικασία για τη συµπλήρωσή του. Οµοίως οφείλει να είναι κατανοητό προς αποφυγή 

ακουσίων διαστρεβλώσεων (Javeau, 2000). Οι ερωτήσεις που επιλέγονται µπορεί να 

είναι κλειστού ή ανοιχτού τύπου αναλόγως µε τις απαιτήσεις της έρευνας. Προς την 

διαδικασία της ολοκλήρωσής του πρέπει να ειπωθεί ότι κρίνεται απαραίτητο ένα 

εισαγωγικό σηµείωµα που θα κατατοπίζει τον ερωτώµενο σχετικά µε τον σκοπό και την 

σηµαντικότητα της έρευνας, αλλά και την ταυτότητα του ερευνητή ή ακόµα όπου είναι 

απαραίτητο και διευκρινιστικό-συνδετικό κείµενο για την ευκολότερη κατανόησης των 

ζητουµένων. Καταληκτικά ένα σωστό ερωτηµατολόγιο στοχεύει στην εγκυρότητα των 

µετρήσεων των ερευνητικών ερωτηµάτων, στην συλλογή πληροφοριών µε ακρίβεια και 

στην εξασφάλιση της συνεργασίας µε τους ερωτώµενους Robson (2010). 

Η διαµόρφωση του συγκεκριµένου ερωτηµατολογίου στηρίχτηκε σε ερωτηµατολόγιο 

µε συναφές ερευνητικό θέµα. Σ αυτό έγινε παραµετροποίηση και στάθµιση από τον 

ερευνητή βασιζόµενος στην βιβλιογραφική ανασκόπηση και στην προσωπική του 

εµπειρία. Οι ερωτήσεις που χρησιµοποιήθηκαν είναι κατά κύριο λόγο κλειστού τύπου 

αλλά και ηµίκλειστου και απαριθµούν στο σύνολο τις 21. Οι ερωτήσεις κλειστού τύπου 

Institutional Repository - Library & Information Centre - University of Thessaly
11/06/2024 18:38:07 EEST - 3.15.189.131



 

 

42 

παρέχουν στον ερωτώµενο την δυνατότητα της εύκολης συµπλήρωσης και της 

ανωνυµίας. Αντίστοιχα στον ερευνητή την εύκολη στατιστική επεξεργασία. Εντούτοις 

δεν προσφέρονται για την προσθήκη σχολίων, περιορίζοντας µ αυτόν τον τρόπο, την 

ελευθερία έκφρασης στο ελάχιστο (Φίλιας, 1996). Οι ερωτήσεις κλειστού τύπου για το 

παρόν ερωτηµατολόγιο ταξινοµούνται επιπλέον ως πολλαπλής επιλογής, ως διχοτοµικές 

ερωτήσεις, ως ερωτήσεις βαθµονόµησης και ως ερωτήσεις διαβαθµισµένης κλίµακας 

συγκεκριµένα της κλίµακας Likert. Το ερωτηµατολόγιο έχει δοµηθεί σε ερωτήσεις που 

καλύπτουν συγκεκριµένες θεµατικές ενότητες εξυπηρετώντας τα ερευνητικά ερωτήµατα. 

Συνεπώς από την πρώτη ερώτηση έως την δωδέκατη εξετάζονται τα ατοµικά στοιχεία 

(φύλο), τα δηµογραφικά (ηλικία, τόπος αστικές ηµιαστικές περιοχές) στοιχεία, οι τίτλοι 

σπουδών, ο βαθµός επιµόρφωσης (σεµινάρια, µεταπτυχιακά, διδακτορικά) και τα 

υπηρεσιακά στοιχεία (βαθµίδα, σχολείο, σχέση εργασίας, έτη προϋπηρεσίας). Έπονται οι 

ερωτήσεις από την δέκατη τρίτη έως την εικοστή πρώτη που αφορούν το κεφάλαιο των 

στάσεων και αντιλήψεων των εκπαιδευτικών για την αξιοποίηση των ΤΠΕ σε σχέση µε 

την ΠΕ. Πιο συγκεκριµένα η δέκατη τρίτη ερώτηση σχετίζεται µε τη σχέση των 

εκπαιδευτικών και των ΤΠΕ. Εν συνεχεία η δέκατη τέταρτη και δέκατη πέµπτη αφορούν 

ερωτήσεις µε την υλικοτεχνική υποδοµή του εκάστοτε σχολείου. Ακολουθεί η δέκατη 

έκτη µε αναφορά στην ενσωµάτωση των ΤΠΕ κατά τη διδασκαλία και συνεχίζει από την 

δέκατη έβδοµη εώς τη δέκατη ένατη µε την αξιοποίηση των ΤΠΕ σε περιβαλλοντικά 

προγράµµατα. Κλείνοντας µε την εικοστή ερώτηση, σχετικά µε τους ανασταλτικούς 

παράγοντες που µπορεί να προκύψουν για τη χρήση των ΤΠΕ κατά τη µαθησιακή 

διαδικασία και την τελευταία ερώτηση που ζητάει την άποψη, εάν έχει επιτευχθεί το όλο 

εγχείρηµα. 
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Διαδικασία συλλογής δεδοµένων 

Η διαδικασία συλλογής δεδοµένων έγινε µέσω ερωτηµατολογίου. Ο ερευνητής 

έκρινε σκόπιµο να σταλεί το ερωτηµατολόγιο µέσω ηλεκτρονικού ταχυδροµείου σε 

φορείς σε όλη την Ελλάδα που σχετίζονται µε την Περιβαλλοντική Εκπαίδευση, όπως 

την Π.Ε.ΕΚ.ΠΕ, σε σχολεία που συµµετέχουν σε αειφορικές δράσεις, και σε 

συναδέλφους µε εµπειρία και δραστηριότητα στην ΠΕ και σε περιβαλλοντικά 

προγράµµατα. Η διαδικασία συλλογής δεδοµένων διήρκησε περίπου ένα µήνα από 20 

Μαΐου εώς 30 Ιουνίου του 2021. Οι αποκρίσεις αριθµούν τις 101. Ακολούθως 

πραγµατοποιήθηκε η κωδικοποίηση, η καταγραφή και η επεξεργασία των στοιχείων κάθε 

ερωτηµατολογίου. 

 Στατιστική επεξεργασία  

Η ανάλυση και η στατιστική επεξεργασία του ερωτηµατολογίου έγινε µε την χρήση 

του στατιστικού πακέτου SPSS (IBM SPSS Statistics v27.0.1.0). Η επεξεργασία των 

µεταβλητών (δηλαδή των επιµέρους ερωτήσεων του ερωτηµατολογίου) 

πραγµατοποιήθηκε σε τρεις θεµατικές ενότητες: α) ανάλυση του προφίλ του δείγµατος 

µε επιµέρους συνιστώσες i) τα προσωπικά στοιχεία των ερωτώµενων, ii) το µορφωτικό 

τους επίπεδο και iii) το διδακτικό τους έργο, β) την εξοικείωση των ερωτώµενων µε την 

χρήση ΤΠΕ και γ) τις απόψεις τους σχετικά µε την χρηστικότητα, την ευελιξία και τις 

δυσκολίες της χρήσης ΤΠΕ σε προγράµµατα περιβαλλοντικής εκπαίδευσης. Οι 

µεταβλητές του ερωτηµατολογίου µας ήταν κυρίως ποιοτικές µε κάποιες ποσοτικές σε 

κλίµακα Likert πέντε βαθµίδων. Οι µεταβλητές (ερωτήσεις) µας που είναι δοµηµένες σε 

κλίµακα Likert επιλέχθηκε να είναι πολυδιάστατες (multivariate), καθώς η κάθε ερώτηση 

του ερωτηµατολογίου αποτελείται από µια οµάδα σχετιζόµενων υπο-ερωτήσεων σε 
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κλίµακα Likert. Για κάθε µία από τις πολυδιάστατες µεταβλητές µας πραγµατοποιήθηκε 

έλεγχος αξιοπιστίας µε την χρήση του συντελεστή Cronbach’s alpha.  

Σε κάθε θεµατική ενότητα πραγµατοποιήθηκε, αρχικά, περιγραφική ανάλυση των 

σχετικών µεταβλητών µε την χρήση ραβδογραµµάτων συχνοτήτων και περιγραφικών 

µεγεθών (µέση τιµή και διασπορά). Επίσης, διερευνήθηκαν σχέσεις µεταξύ των 

επιµέρους µεταβλητών είτε µε το τεστ χ2 (για την περίπτωση των ποιοτικών µεταβλητών, 

π.χ. ηλικιακή κλάση µε µορφωτικό επίπεδο) είτε µε παραλλαγές της ανάλυσης διασποράς 

(ANOVA) για τις περιπτώσεις µε µικτή παρουσία µεταβλητών (ποιοτικές και ποσοτικές, 

π.χ. αξιολογήσεις Likert µιας ερώτησης σχετικά µε το µορφωτικό επίπεδο). Οι 

προϋποθέσεις των προαναφερθέντων αναλύσεων ελέγχθηκαν (στο SPSS) προτού 

επιλεγούν οι αναλύσεις που αναφέρθηκαν, µε ιδιαίτερη έµφαση να δίνεται στην 

κανονικότητα των κατανοµών συχνοτήτων των µεταβλητών µας, όπου η διερεύνηση 

έγινε στατιστικά µε την χρήση του τεστ Kolmogorov-Smirnov και οπτικά µε την χρήση 

των διαγραµµάτων Q-Q. Σε καµία περίπτωση δεν παρατηρήθηκε (και στατιστικά αλλά, 

κυρίως, οπτικά) παραβίαση της κανονικότητας των συχνοτήτων κατανοµής των 

µεταβλητών µας, οπότε και οι αναλύσεις χ2 και ANOVA θεωρήθηκαν κατάλληλες. 

Επιπροσθέτως, ειδικά για τις περιπτώσεις ανάλυσης των µεταβλητών σε κλίµακα Likert 

(που είναι πολυδιάστατες όπως αναφέρθηκε), συγκριτικά µε κάποιες από τις ποιοτικές 

µεταβλητές µας, ακολουθήθηκε η ανάλυση MANOVA σε πρώτο επίπεδο, για να 

διερευνηθεί η εξάρτηση της µεταβλητής από την επιλεγµένη ποιοτική σε καθολικό 

επίπεδο και, στην συνέχεια, επιµέρους ANOVA αναλύσεις, για να διερευνηθεί 

συγκεκριµένα η εξάρτηση της κάθε υπο-ερώτησης από την επιλεγµένη ποιοτική 

µεταβλητή.  
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Σε όλες τις παραπάνω ποσοτικές αναλύσεις αναφέρονται οι τιµές των αντίστοιχων 

στατιστικών τεστ που πραγµατοποιήθηκαν καθώς και η σηµαντικότητα του εκάστοτε 

τεστ µε επιλεγµένο επίπεδο το 5%.  
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ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΑ 

Δηµογραφικά στοιχεία των εκπαιδευτικών 

Φύλο, Ηλικία 

Η πλειοψηφία των ερωτώµενων που απάντησαν στο ερωτηµατολόγιο (65%) είναι 

γυναίκες (Διάγραµµα 1). Το 74% των ερωτώµενων ανήκει στην ηλικιακή κλάση 35 έως 

54 ενώ, πιο συγκεκριµένα, το 41% των ερωτώµενων ανήκει στις ηλικίες 45 έως 54 και 

το 33% στις ηλικίες 35 έως 44 (Διάγραµµα 2). Οι µεταβλητές του φύλου και της 

ηλικιακής κλάσης είναι ανεξάρτητες µεταξύ τους (χ2(3) = 4.780, p = 0.189) όπως 

παρουσιάζεται και στο Διάγραµµα 3. 

 

 

Διάγραµµα 1: Κατανοµή φύλου ερωτώµενων 
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Διάγραµµα 2: Κατανοµή ηλικιακής κλάσης ερωτώµενων 

 

 

Διάγραµµα 3: Κατανοµή ερωτώµενων ανά φύλο και ηλικιακή κλάση. 
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Μορφωτικό επίπεδο 

Όλοι οι ερωτώµενοι είναι τουλάχιστον απόφοιτοι ΑΕΙ. Ένα µικρό ποσοστό (6%) είναι 

κάτοχοι διδακτορικού διπλώµατος ενώ, η πλειοψηφία των πτυχιούχων (65%) είναι 

κάτοχοι µεταπτυχιακού διπλώµατος (Διάγραµµα 4). Από όσους ερωτώµενους είχαν 

προχωρήσει σε περαιτέρω ειδίκευση (µεταπτυχιακό ή διδακτορικό δίπλωµα), το 37% 

έχουν ειδικευθεί πάνω στις ΤΠΕ, το 21% πάνω στην Περιβαλλοντική Εκπαίδευση και το 

10% στην Ειδική Αγωγή (Διάγραµµα 5). Το υπόλοιπο 32% έχει ειδίκευση σε άλλα 

αντικείµενα (η πλειοψηφία τους σε αντικείµενα Διδακτικής και κάποια λιγότερα σε 

αντικείµενα σχετικά µε Οικολογία και Διαχείριση Περιβάλλοντος).  

Το 68% των ερωτώµενων έχει παρακολουθήσει σεµινάρια σχετικά µε την 

Περιβαλλοντική Εκπαίδευση ενώ, το 90% αυτών έχει παρακολουθήσει σεµινάρια 

σχετικά µε την χρήση ΤΠΕ. Ενδιαφέρον έχει το γεγονός πως όσοι ερωτώµενοι 

παρακολούθησαν σεµινάρια Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης έχουν παρακολουθήσει και 

σεµινάρια για χρήση ΤΠΕ όποτε και φαίνεται να υπάρχει εξάρτηση µεταξύ των δύο 

µεταβλητών (χ2(1) = 16.835, p < 0.001).  

 

 

Διάγραµµα 4: Κατανοµή επιπέδου εκπαίδευσης ερωτώµενων. 
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Όσον αφορά στις πηγές που χρησιµοποιούν οι ερωτώµενοι εκπαιδευτικοί για να 

ενηµερώνονται για θέµατα σχεδιασµού και υλοποίησης προγραµµάτων Περιβαλλοντικής 

Εκπαίδευσης, το διαδίκτυο (25%) καθώς και διάφορα βιβλία (20%) συνιστούν τις πρώτες 

επιλογές ενηµέρωσης και ακολουθούνται από ενηµέρωση από υπάρχοντα κέντρα 

Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης (17%) και διάφορα σεµινάρια (17%). Συνολικά οι πηγές 

ενηµέρωσης φαίνονται στο Διάγραµµα 6.  

 

 Διάγραµµα 5: Κατανοµή αντικειµένου εξειδίκευσης ερωτώµενων µε µεταπτυχιακό ή 

διδακτορικό δίπλωµα 

 

Διάγραµµα 6: Κατανοµή πηγών ενηµέρωσης ερωτώµενων για θέµατα Περιβαλλοντικής 

Εκπαίδευσης 
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Στο σηµείο αυτό διερευνήθηκε η σχέση µεταξύ πηγών ενηµέρωσης και άλλων 

µεταβλητών του δείγµατος αλλά δεν βρέθηκε κάποια στατιστικά σηµαντική εξάρτηση. 

Συγκεκριµένα, η πηγή ενηµέρωσης δεν δείχνει να επηρεάζεται από ηλικία (χ2(15) = 

9.272, p = 0.863), από επίπεδο εκπαίδευσης (χ2(20) = 7.226, p = 0.996), από βαθµίδα 

εκπαίδευσης (χ2(5) = 1.714, p = 0.887) ή από σχέση εργασίας (χ2(5) = 6.970, p = 0.223). 

Στα Διαγράµµατα 7,8,9 και 10 παρουσιάζεται και οπτικά η έλλειψη εξάρτησης µεταξύ 

των προαναφερθέντων µεταβλητών. 

 

 Διάγραµµα 7: Κατανοµή των πηγών ενηµέρωσης ανά ηλικιακή κλάση. 
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Διάγραµµα 8: Κατανοµή των πηγών ενηµέρωσης ανά επίπεδο εκπαίδευσης. 

 

Διάγραµµα 9: Κατανοµή των πηγών ενηµέρωσης ανά βαθµίδα εκπαίδευσης. 
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Διάγραµµα 10: Κατανοµή των πηγών ενηµέρωσης ανά σχέση εργασίας. 
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Διδακτικό έργο 

Η συντριπτική πλειοψηφία των ερωτώµενων εκπαιδευτικών εργάζεται σε σχολεία 

αστικών περιοχών (73%). Ένα µικρότερο ποσοστό (21%) σε ηµιαστικές περιοχές ενώ 

ελάχιστοι (6%) εργάζονται σε αγροτικές περιοχές (Διάγραµµα 11). Σηµειώνεται εδώ ότι 

δεν σχετίζεται η ηλικία των ερωτώµενων µε την περιοχή στην οποία εργάζονται (χ2(6) = 

4.564, p = 0.607), καθώς η πλειοψηφία της κάθε ηλικιακής κλάσης εργάζεται σε αστικές 

περιοχές (Διάγραµµα 12).  

 

 

Διάγραµµα 11: Κατανοµή των περιοχών που ανήκουν στα σχολεία διδασκαλίας των 

ερωτώµενων. 
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 Διάγραµµα 12: Κατανοµή ερωτώµενων ανά ηλικιακή κλάση και περιοχή εργασίας. 

 

Οι ερωτώµενοι εκπαιδευτικοί εργάζονται εξίσου και στην Πρωτοβάθµια βαθµίδα 

(52%) καθώς και στην Δευτεροβάθµια (48%). Η πλειοψηφία τους ανήκει στον κλάδο 

ΠΕ70 (35%) ενώ ακολουθούν οι κλάδοι ΠΕ02 (15%), ΠΕ60 (11%) και ΠΕ03 (11%). Το 

πλήθος των ερωτώµενων ανά ειδικότητα παρουσιάζεται στην Εικόνα 13. Στον παρόν 

ερωτηµατολόγιο φαίνεται να υπάρχει εξάρτηση µεταξύ του κλάδου και (i) του φύλου 

(χ2(12) = 39.156, p < 0.001) και (ii) της ηλικιακής κλάσης (χ2(36) = 60.360, p = 0.007). 

Η πλειοψηφία των γυναικών ανήκουν στους κλάδους ΠΕ60 και ΠΕ70 (Διάγραµµα 14) 

καθώς, επίσης, και η συντριπτική πλειοψηφία των ερωτώµενων εκπαιδευτικών ηλικιακής 

κλάσης 25 έως 34 καθώς και η κλάση 55 και άνω ανήκει στον κλάδο ΠΕ70 (Διάγραµµα 

15). 
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Διάγραµµα 13: Κατανοµή ειδικότητας ερωτώµενων. 

 

 

 Διάγραµµα 14: Κατανοµή ερωτώµενων ανά κλάδο και φύλο. 
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Διάγραµµα 15: Κατανοµή ερωτώµενων ανά κλάδο και ηλικιακή κλάση. 

Η πλειοψηφία (61%) των ερωτώµενων εργάζεται ως µόνιµο προσωπικό (Εικόνα 16). 

Όπως αναµένεται υπάρχει εξάρτηση µεταξύ ηλικιακής κλάσης και µονιµότητας (χ2(3) = 

29.304, p < 0.001) καθώς η πλειοψηφία των µόνιµων εκπαιδευτικών του 

ερωτηµατολογίου µας βρίσκεται µεταξύ των ηλικιών 45 και 54. Παράλληλα η 

πλειοψηφία των αναπληρωτών ερωτώµενων εκπαιδευτικών βρίσκεται µεταξύ των 

ηλικιών 35 και 44 (Διάγραµµα 17). Αντιθέτως δεν υπάρχει σχέση µεταξύ µονιµότητας 

και φύλου (χ2(1) = 0.096, p = 0.833) καθώς, επίσης, δεν υπάρχει σχέση µεταξύ 

µονιµότητας και περιοχής εργασίας (χ2(2) = 0.892, p = 0.687).  

 

Διάγραµµα 16: Κατανοµή ερωτώµενων ανά σχέση εργασίας. 
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Διάγραµµα 17: Κατανοµή ερωτώµενων ανά ηλικιακή κλάση και σχέση εργασίας. 

 

Το προφίλ της εκπαιδευτικής εµπειρίας των ερωτώµενων ακολουθεί την ηλικιακή 

κατανοµή του δείγµατος. Το πλήθος των ερωτώµενων ακολουθεί αυξητική πορεία 

αναλόγως της ηλικίας, εποµένως και αναλόγως των ετών υπηρεσίας (Διάγραµµα 2 και 

18). Όπως είναι λογικό υπάρχει σχέση εξάρτησης µεταξύ των ετών υπηρεσίας και της 

ηλικίας (χ2(12) = 122.208, p < 0.001) καθώς και της µονιµότητας (χ2(4) = 39.857, p < 

0.001) και αυτές οι µεταβλητές εµφανίζουν υψηλή συσχέτιση. Οι µεγαλύτερες ηλικιακές 

οµάδες (Διάγραµµα 19), καθώς και το µόνιµο προσωπικό (Διάγραµµα 20) έχουν την 

µεγαλύτερη προϋπηρεσία. Ενδιαφέρον αποτελεί το γεγονός πως η συντριπτική 

πλειοψηφία των εκπαιδευτικών µε 16 και άνω έτη υπηρεσίας έχουν παρακολουθήσει 

σεµινάρια για Περιβαλλοντική Εκπαίδευση ενώ, αντίθετα, εκπαιδευτικοί µε µικρότερη 

προϋπηρεσία ισοµοιράζονται ως προς την παρακολούθηση ή µη τέτοιων σεµιναρίων 

(χ2(4) = 14.289, p = 0.006) όπως φαίνεται στο Διάγραµµα 21.  
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Διάγραµµα 18: Κατανοµή ετών υπηρεσίας ερωτώµενων. 

 

Η πλειοψηφία (58%) των ερωτώµενων έχει µικρή εµπειρία σε προγράµµατα 

Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης (Διάγραµµα 22). Όπως ισχύει και στην προϋπηρεσία που 

είδαµε παραπάνω, έτσι και εδώ, υπάρχει σχέση εξάρτησης µεταξύ της εµπειρίας σε 

προγράµµατα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης και ηλικίας (χ2(12) = 67.824, p < 0.001), 

µονιµότητας (χ2(4) = 25.829, p < 0.001) και παρακολούθησης σεµιναρίων σχετικών µε 

το αντικείµενο (χ2(4) = 26.231, p < 0.001). Όντας λογικό, οι µεγαλύτερες ηλικίες 

(Διάγραµµα 23) και το µόνιµο προσωπικό (Διάγραµµα 24) έχουν περισσότερα έτη 

ενασχόλησης σε τέτοια προγράµµατα καθώς, επίσης, και εκπαιδευτικοί µε µεγάλη τέτοια 

προϋπηρεσία έχουν παρακολουθήσει και αντίστοιχα σεµινάρια στο σύνολό τους 

(Διάγραµµα 25). 
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 Διάγραµµα 19: Κατανοµή ερωτώµενων ανά ηλικιακή κλάση και ετών υπηρεσίας. 

 

 

Διάγραµµα 20: Κατανοµή ερωτώµενων ανά σχέση εργασίας και ετών υπηρεσίας. 
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Διάγραµµα 21: Κατανοµή ερωτώµενων ανά παρακολούθηση σεµιναρίων Περιβαλλοντικής 

Εκπαίδευσης και ετών υπηρεσίας. 

 

 

Διάγραµµα 22: Κατανοµή ετών ενασχόλησης των ερωτώµενων σε προγράµµατα 

Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης. 

Institutional Repository - Library & Information Centre - University of Thessaly
11/06/2024 18:38:07 EEST - 3.15.189.131



 

 

61 

 

Διάγραµµα 23: Κατανοµή ερωτώµενων ανά ηλικιακή κλάση και ετών ενασχόλησης µε 

προγράµµατα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης. 

 

 

Διάγραµµα 24: Κατανοµή ερωτώµενων ανά σχέση εργασίας και ετών ενασχόλησης µε 

προγράµµατα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης. 

Institutional Repository - Library & Information Centre - University of Thessaly
11/06/2024 18:38:07 EEST - 3.15.189.131



 

 

62 

 

 Διάγραµµα 25: Κατανοµή ερωτώµενων ανά παρακολούθηση σεµιναρίων Περιβαλλοντικής 

Εκπαίδευσης και ετών ενασχόλησης µε προγράµµατα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης. 
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Χρήση ΤΠΕ 

Τα σχολεία της συντριπτικής πλειοψηφίας (93%) των ερωτώµενων διαθέτουν 

εργαστήριο υπολογιστών. Ενώ, ίσως, περιµένουµε µια συσχέτιση µεταξύ της περιοχής 

που εργάζονται οι ερωτώµενοι και της ύπαρξης ή όχι εργαστηρίου υπολογιστών στο 

σχολείο τους, δεν βρέθηκε εξάρτηση µεταξύ των δύο µεταβλητών (χ2(2) = 1.082, p = 

0.478) καθώς, όπως φαίνεται και στο Διάγραµµα 26, σε όλες τις περιοχές εργασίας 

(αστική, ηµιαστική, αγροτική) ένα µικρό ποσοστό των σχολείων δεν διαθέτουν 

εργαστήριο υπολογιστών.  

 

 

Διάγραµµα 26: Διάθεση εργαστηρίου υπολογιστών στο σχολείο συγκριτικά µε την περιοχή 

που βρίσκεται. 

 

Η πλειοψηφία των ερωτώµενων εκπαιδευτικών θεωρεί τουλάχιστον µέτρια την 

υλικοτεχνική υποδοµή του σχολείου τους για χρήση ΤΠΕ (Διάγραµµα 27). Επίσης, εδώ 

(Διάγραµµα 28), δεν βρέθηκε εξάρτηση µεταξύ της περιοχής που βρίσκεται το σχολείο 

και της επαρκούς υλικοτεχνικής του υποδοµής σχετικά µε ΤΠΕ (χ2(8) = 9.348, p = 0.299). 
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Η συντριπτική πλειοψηφία (87%) των ερωτώµενων εκπαιδευτικών χρησιµοποιεί 

εποπτικά µέσα στην διδασκαλία του καθηµερινά ή σχεδόν καθηµερινά (Διάγραµµα 29). 

Αξίζει να αναφερθεί εδώ ότι ελέγχθηκε η εξάρτηση της συχνότητας χρήση εποπτικών 

µέσων µε άλλες µεταβλητές. Στατιστικά σηµαντική εξάρτηση βρέθηκε µόνο µε το 

επίπεδο εκπαίδευσης (χ2(12) = 24.342, p = 0.018) µε τον κύριο παράγοντα ο οποίος 

ευθύνεται για αυτήν την εξάρτηση να είναι το γεγονός ότι ένα σηµαντικό ποσοστό των 

ερωτώµενων µε διδακτορικό δίπλωµα δήλωσαν ότι χρησιµοποιούν σπάνια εποπτικά 

µέσα στην διδασκαλία τους. Αντιθέτως δεν βρέθηκε εξάρτηση βάσει ηλικίας (χ2(9) = 

6.784, p = 0.660), βαθµίδας εκπαίδευσης (χ2(3) = 5.233, p = .156), σχέσης εργασίας (χ2(3) 

= 2.657, p = 0.448), εκπαιδευτικής εµπειρίας (χ2(12) = 9.283, p = 0.679) ή χρήσης 

προσωπικού υπολογιστή (χ2(9) = 10.067, p = 0.345). Στις Εικόνες 30,31,32,33,34 και 35 

παρουσιάζονται οπτικά οι παραπάνω σχέσεις. 

 

 

Διάγραµµα 27: Κατανοµή απαντήσεων των ερωτώµενων σχετικά µε το αν θεωρούν 

ικανοποιητική την υλικοτεχνική υποδοµή του σχολείου τους σχετικά µε τις ΤΠΕ. 
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Διάγραµµα 28: Ύπαρξη υλικοτεχνικής υποδοµής στο σχολείο συγκριτικά µε την περιοχή 

που βρίσκεται. 

 

 

 Διάγραµµα 29: Συχνότητα χρήσης εποπτικών µέσων των ερωτώµενων κατά την διδασκαλία 

τους. 
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Διάγραµµα 30: Συχνότητα χρήσης εποπτικών µέσων ανά ηλικιακή κλάση. 

 

 

Διάγραµµα 31: Συχνότητα χρήσης εποπτικών µέσων ανά επίπεδο εκπαίδευσης. 
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Διάγραµµα 32: Συχνότητα χρήσης εποπτικών µέσων ανά βαθµίδα εκπαίδευσης. 

 

 

Διάγραµµα 33: Συχνότητα χρήσης εποπτικών µέσων ανά σχέση εργασίας. 
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Διάγραµµα 34: Συχνότητα χρήσης εποπτικών µέσων ανά εκπαιδευτική εµπειρία. 

 

 

Διάγραµµα 35: Συχνότητα χρήσης εποπτικών µέσων ανά χρήση Η/Υ για προσωπικούς 

λόγους. 
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Απόψεις για την χρήση ΤΠΕ στο διδακτικό έργο 

Χρήση εποπτικών µέσων 

Από τις απαντήσεις των ερωτώµενων εκπαιδευτικών σχετικά µε εποπτικά µέσα που 

θεωρούν σηµαντικά για την υλοποίηση προγραµµάτων Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης 

βλέπουµε πως τα εποπτικά µέσα που κρίνονται απαραίτητα είναι το διαδίκτυο και ο Η/Υ 

(Πίν. 1 και Διάγραµµα 36). Αρκετά σηµαντικά θεωρούνται ο βιντεοπροβολέας και οι 

σουίτες εφαρµογών. Λιγότερο σηµαντικά κρίνονται τα tablets, τα λογισµικά εικονικής 

και επαυξηµένης πραγµατικότητας καθώς και τα ψηφιακά παιχνίδια. Φαίνεται ότι οι 

εκπαιδευτικοί προτιµούν εποπτικά µέσα που έχουν λιγότερο ψυχαγωγικό χαρακτήρα για 

να τα χρησιµοποιούν στην διδασκαλία.  

 

Πίνακας 1: Μέσες τιµές και τυπικές αποκλίσεις των απαντήσεων κλίµακας Likert για κάθε 

εποπτικό µέσο που αξιολόγησαν οι ερωτώµενοι εκπαιδευτικοί. 

Εποπτικά µέσα Μέση τιµή Τυπική απόκλιση 

Διαδίκτυο 4.79 0.47 

Λογισµικά εικονικής πραγµ. 3.65 0.95 

Tablet/iPad 3.18 1.13 

Βιντεοπροβολέας 4.28 0.93 

Ηλεκτρονικός υπολογιστής 4.62 0.65 

Σουίτα εφαρµογών 4.24 0.98 

Εφαρµογές πολυµέσων 4.17 0.72 

Διαδραστικός πίνακας 3.65 1.10 

Προγράµµατα γραφ. απεικ. 4.01 0.72 

Σοβαρά ψηφιακά παιχνίδια 3.66 1.06 

Φωτογραφική µηχανή 3.70 1.16 

Λογισµικά επαυξηµένης πραγµ. 3.71 1.00 
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Διάγραµµα 36: Σχετικά ποσοστά αξιολόγησης εποπτικών µέσων για χρήση σε προγράµµατα 

Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης από τους ερωτώµενους εκπαιδευτικούς. 
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Συγκριτικά µε την ηλικιακή κλάση 

Δεν βρέθηκε στατιστικά σηµαντική σχέση καθολικά για την σηµαντικότητα χρήσης 

εποπτικών µέσων (MANOVA: λ(36, 258) = 0.728, F = 0.813, p = 0.770). Το ίδιο ισχύει 

και για τα επιµέρους εποπτικά µέσα ξεχωριστά για τα οποία ερωτήθηκαν οι ερωτώµενοι 

(Πίν. 2). 

 

Πίνακας 2: Τιµές F και p µονοµεταβλητών tests για τα διαφορετικά εποπτικά µέσα για την 

σύγκριση των διαφορετικών ηλικιακών κλάσεων ως προς την χρήση του κάθε µέσου. 

Εποπτικό µέσο F statistic p value 

Ηλεκτρονικός υπολογιστής 0.070 0.976 

Βιντεοπροβολέας 0.048 0.986 

Διαδραστικό πίνακας 1.211 0.310 

Tablet/iPad 0.676 0.569 

Φωτογραφική µηχανή 1.830 0.147 

Διαδίκτυο 0.837 0.477 

Σουίτα εφαρµογών 0.877 0.456 

Γραφική απεικόνιση 0.744 0.528 

Εφαρµογές πολυµέσων 0.726 0.539 

Εικονική πραγµατικότητα 0.383 0.765 

Επαυξηµένη πραγµατικότητα 0.501 0.682 

Ψηφιακά παιχνίδια 0.942 0.424 

 

Στο Διάγραµµα 37 παρουσιάζονται οι µέσες τιµές σηµαντικότητας χρήσης των 

εποπτικών µέσων ανά ηλικιακή κλάση. Παρατηρούµε πως σε όλα τα εποπτικά µέσα, οι 

απόψεις για την σηµαντικότητα χρήσης είναι παραπλήσιες.  
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Διάγραµµα 37: Μέσες τιµές των απαντήσεων της κλίµακας Likert σχετικά µε την χρήση 

κάθε εποπτικού µέσου ανά ηλικιακή κλάση. 
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Συγκριτικά µε το επίπεδο εκπαίδευσης 

Δεν βρέθηκε στατιστικά σηµαντική σχέση καθολικά για την σηµαντικότητα χρήσης 

εποπτικών µέσων συγκριτικά µε το επίπεδο εκπαίδευσης (MANOVA: λ(48, 333) = 0.531, 

F = 1.240, p = 0.143). Στα επιµέρους εποπτικά µέσα ξεχωριστά βρέθηκαν σηµαντικές 

διαφορές, συγκριτικά µε το επίπεδο εκπαίδευσης, για την χρήση διαδραστικού πίνακα, 

διαδικτύου, εικονικής και επαυξηµένης πραγµατικότητας (Πίν. 3). 

 

Πίνακας 3: Τιµές F και p µονοµεταβλητών tests για τα διαφορετικά εποπτικά µέσα για την 

σύγκριση των διαφορετικών επιπέδων εκπαίδευσης ως προς την χρήση του κάθε µέσου. 

Εποπτικό µέσο F statistic p value 

Ηλεκτρονικός υπολογιστής 2.000 0.101 

Βιντεοπροβολέας 0.530 0.714 

Διαδραστικό πίνακας 2.754 0.032 

Tablet/iPad 2.037 0.095 

Φωτογραφική µηχανή 0.092 0.985 

Διαδίκτυο 2.488 0.048 

Σουίτα εφαρµογών 1.836 0.128 

Γραφική απεικόνιση 0.426 0.790 

Εφαρµογές πολυµέσων 0.426 0.790 

Εικονική πραγµατικότητα 3.724 0.007 

Επαυξηµένη πραγµατικότητα 5.068 <0.001 

Ψηφιακά παιχνίδια 2.316 0.063 

 

Στο Διάγραµµα 38 παρουσιάζονται και µέσες τιµές των απαντήσεων σχετικά µε την 

χρήση του κάθε εποπτικού µέσου ανά επίπεδο εκπαίδευσης. Παρατηρούµε πως η χρήση 
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του διαδικτύου θεωρείται λιγότερο σηµαντική στους κατόχους διδακτορικών 

διπλωµάτων και στους κατόχους διπλωµάτων Ειδικής Αγωγής. Επίσης οι κάτοχοι 

διπλωµάτων Ειδικής Αγωγής και ΜΔΔΕ δίνουν µικρότερη βαρύτητα στους 

διαδραστικούς πίνακες καθώς και στα λογισµικά επαυξηµένης και εικονικής 

πραγµατικότητας σε σύγκριση µε τους υπόλοιπους ερωτώµενους.  

 

 

 Διάγραµµα 38: Μέσες τιµές των απαντήσεων της κλίµακας Likert σχετικά µε την χρήση 

κάθε εποπτικού µέσου ανά επίπεδο εκπαίδευσης. 
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Συγκριτικά µε την βαθµίδα εκπαίδευσης 

Δεν βρέθηκε στατιστικά σηµαντική σχέση καθολικά µεταξύ σηµαντικότητας χρήσης 

εποπτικών µέσων και βαθµίδας εκπαίδευσης (MANOVA: λ(12, 89) = 0.879, F = 1.021, 

p = 0.437). Στα επιµέρους εποπτικά µέσα βρέθηκε στατιστικά σηµαντική διαφορά µεταξύ 

των δύο βαθµίδων εκπαίδευσης και της χρήσης σουιτών εφαρµογών (Πίν. 4) 

 

Πίνακας 4: Τιµές F και p µονοµεταβλητών tests για τα διαφορετικά εποπτικά µέσα για την 

σύγκριση των δύο βαθµίδων εκπαίδευσης ως προς την χρήση του κάθε µέσου. 

Εποπτικό µέσο F statistic p value 

Ηλεκτρονικός υπολογιστής 0.481 0.490 

Βιντεοπροβολέας 0.039 0.843 

Διαδραστικό πίνακας 0.016 0.899 

Tablet/iPad 0.344 0.559 

Φωτογραφική µηχανή 0.000 0.985 

Διαδίκτυο 0.637 0.427 

Σουίτα εφαρµογών 3.795 0.050 

Γραφική απεικόνιση 0.563 0.455 

Εφαρµογές πολυµέσων 0.052 0.820 

Εικονική πραγµατικότητα 0.004 0.951 

Επαυξηµένη πραγµατικότητα 0.761 0.385 

Ψηφιακά παιχνίδια 0.354 0.553 

 

Στο Διάγραµµα 39 παρουσιάζονται και οι µέσες τιµές των απαντήσεων για την 

σηµαντικότητα χρήσης κάθε µέσου µεταξύ των δύο βαθµίδων εκπαίδευσης. 

Παρατηρούµε ότι σε όλα τα εποπτικά µέσα οι απόψεις είναι παρόµοιες όσον αφορά την 
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σηµαντικότητα χρήσης, µε µια µικρή διαφορά στις σουίτες εφαρµογών όπου οι 

ερωτώµενοι που εργάζονται στην δευτεροβάθµια δείχνουν να την θεωρούν 

σηµαντικότερη.  

 

 

Διάγραµµα 39: Μέσες τιµές των απαντήσεων της κλίµακας Likert σχετικά µε την χρήση 

κάθε εποπτικού µέσου ανά βαθµίδα εκπαίδευσης. 
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Συγκριτικά µε την σχέση εργασίας 

Δεν βρέθηκε στατιστικά σηµαντική σχέση καθολικά για την σηµαντικότητα χρήσης 

εποπτικών µέσων σε σύγκριση µε την σχέση εργασίας (MANOVA: λ(12, 89) = 0.894, F 

= 0.881, p = 0.569). Στατιστικά σηµαντική διαφορά στις απόψεις, µεταξύ των σχέσεων 

εργασίας, βρέθηκε µόνο για τον διαδραστικό πίνακα (Πίν. 5). 

 

Πίνακας 5: Τιµές F και p µονοµεταβλητών tests για τα διαφορετικά εποπτικά µέσα για την 

σύγκριση των σχέσεων εργασίας ως προς την χρήση του κάθε µέσου. 

Εποπτικό µέσα F statistic p value 

Ηλεκτρονικός υπολογιστής 0.008 0.927 

Βιντεοπροβολέας 0.268 0.606 

Διαδραστικό πίνακας 4.375 0.039 

Tablet/iPad 0.498 0.482 

Φωτογραφική µηχανή 0.022 0.884 

Διαδίκτυο 0.010 0.920 

Σουίτα εφαρµογών 0.249 0.619 

Γραφική απεικόνιση 0.560 0.456 

Εφαρµογές πολυµέσων 0.009 0.926 

Εικονική πραγµατικότητα 1.715 0.193 

Επαυξηµένη πραγµατικότητα 0.579 0.448 

Ψηφιακά παιχνίδια 2.850 0.094 

 

Στο Διάγραµµα 40 παρατηρούµε τις µέσες τιµές των απόψεων για την σηµαντικότητα 

εποπτικών µέσων συγκριτικά µε την σχέση εργασίας. Παρατηρούµε πως οι αναπληρωτές 
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διδάσκοντες θεωρούν ελαφρώς σηµαντικότερη την χρήση διαδραστικού πίνακα σε 

σύγκριση µε τους µόνιµους.  

 

 

Διάγραµµα 40: Μέσες τιµές των απαντήσεων της κλίµακας Likert σχετικά µε την χρήση 

κάθε εποπτικού µέσου ανά σχέση εργασίας. 
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Χρήση εργαλείων 

Τα εργαλεία για ανάπτυξη υλικού σε προγράµµατα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης 

που θεωρούνται πολύ σηµαντικά από τους ερωτώµενους εκπαιδευτικούς είναι η ύπαρξη 

πλατφορµών επικοινωνίας µε τους µαθητές (π.χ. eclass) και οι σύγχρονες πλατφόρµες 

τηλεπικοινωνίας/τηλεκπαίδευσης (π.χ. Skype, Zoom, Webex) όπως φαίνεται στον 

Πίνακα 6 και Διάγραµµα 41. Τα εργαλεία µε τα χαµηλότερα σκορ σηµαντικότητας ήταν 

η ύπαρξη προσωπικής ιστοσελίδας του εκπαιδευτικού, κάποιο online forum καθώς και οι 

ιστοχώροι κοινωνικής δικτύωσης (π.χ. facebook). Αυτό δείχνει ότι οι εκπαιδευτικοί 

προτιµούν πλατφόρµες επικοινωνίας είτε µε επίκεντρο τον εκπαιδευτικό σύστηµα 

(eclass) είτε µε επίκεντρο την προσωπική και άµεση επικοινωνία (Skype) σε αντίθεση µε 

πλατφόρµες που είναι πιο απρόσωπες ή/και µε επίκεντρο την ψυχαγωγία (Facebook, 

διάφορα διαδικτυακά fora, κ.α.).  

Πίνακας 6: Μέσες τιµές και τυπικές αποκλίσεις των απαντήσεων κλίµακας Likert για κάθε 

εργαλείο ανάπτυξης προγραµµάτων Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης που αξιολόγησαν οι 

ερωτώµενοι εκπαιδευτικοί. 

Εργαλεία δηµιουργίας και ανάρτησης 
υλικού για προγράµµατα ΠΕ. Μέση τιµή Τυπική απόκλιση 

Εργαλείο οµαδικής συγγραφής 3.60 0.94 

Σύγχρονες εφαρµογές τηλεπικοινωνίας 4.17 0.72 

Ιστοσελίδα εκπαιδευτικού 3.23 0.97 

Διαδικτυακό forum 3.39 1.08 

Ιστοχώρος κοινωνικής δικτύωσης 3.33 0.93 

Πλατφόρµα επικοινωνίας µε µαθητές 4.49 0.73 

Εφαρµογές cloud 4.09 0.85 

Blog 3.68 0.86 
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Διάγραµµα 41: Σχετικά ποσοστά αξιολόγησης εργαλείων για δηµιουργία υλικού σε 

προγράµµατα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης από τους ερωτώµενους εκπαιδευτικούς. 
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Συγκριτικά µε την ηλικιακή κλάση 

Δεν βρέθηκε στατιστικά σηµαντική σχέση καθολικά για την σηµαντικότητα 

εργαλείων σε προγράµµατα περιβαλλοντικής εκπαίδευσης (MANOVA: λ(24, 265) = 

.767, F = 1.057, p = 0.395). Μεταξύ των επιµέρους εργαλείων βρέθηκε στατιστικά 

σηµαντική διαφορά στην βαρύτητα της κοινωνικής δικτύωσης (Πίν. 7).  

 

Πίνακας 7: Τιµές F και p µονοµεταβλητών tests για τα διαφορετικά εργαλεία για την 
σύγκριση των ηλικιακών κλάσεων ως προς τις απόψεις βαρύτητας του κάθε µέσου. 

Εργαλεία δηµιουργίας και ανάρτησης 
υλικού για προγράµµατα ΠΕ. F statistic p value 

Πλατφόρµα επικοινωνίας 1.082 0.361 

Blog 0.784 0.506 

Ιστοσελίδα εκπαιδευτικού 0.513 0.674 

Διαδικτυακό forum 1.692 0.174 

Οµαδική συγγραφή 0.036 0.991 

Εφαρµογές τηλεπικοινωνίας 0.567 0.638 

Κοινωνική δικτύωση 3.477 0.019 

Εφαρµογές cloud 0.207 0.891 

 

Στο Διάγραµµα 42 παρατηρούµε τις µέσες τιµές των απόψεων των διαφορετικών 

ηλικιακών οµάδων συγκριτικά µε το πόσο σηµαντικά θεωρούν τα εργαλεία 

περιβαλλοντικής εκπαίδευσης. Παρατηρούµε πως η νεαρότερη ηλικιακή κλάση είναι 

σηµαντικά πιο αρνητική στην αξία των σελίδων κοινωνικής δικτύωσης σε σύγκριση µε 

τις µεγαλύτερες ηλικιακές οµάδες.  
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Διάγραµµα 42: Μέσες τιµές των απαντήσεων της κλίµακας Likert σχετικά µε την χρήση 

κάθε εργαλείου ανά ηλικιακή κλάση. 
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Συγκριτικά µε το επίπεδο εκπαίδευσης 

Δεν βρέθηκε στατιστικά σηµαντική σχέση καθολικά για την σηµαντικότητα 

εργαλείων σε σχέση µε το επίπεδο εκπαίδευσης (MANOVA: λ(32, 334) = 0.635, F = 

1.367, p = 0.094). Από τα επιµέρους εργαλεία βρέθηκαν σηµαντικές διαφορές ως προς 

την βαρύτητα που δίνεται στην ιστοσελίδα του εκπαιδευτικού και στο διαδικτυακό forum 

(Πίν. 8).  

 

Πίνακας 8: Τιµές F και p µονοµεταβλητών tests για τα διαφορετικά εργαλεία για την 

σύγκριση των ηλικιακών κλάσεων ως προς τις απόψεις βαρύτητας του κάθε µέσου. 

Εργαλεία δηµιουργίας και ανάρτησης 
υλικού για προγράµµατα ΠΕ. 

F statistic p value 

Πλατφόρµα επικοινωνίας 2.088 0.088 

Blog 0.926 0.452 

Ιστοσελίδα εκπαιδευτικού 2.701 0.035 

Διαδικτυακό forum 2.558 0.043 

Οµαδική συγγραφή 0.866 0.487 

Εφαρµογές τηλεπικοινωνίας 0.674 0.612 

Κοινωνική δικτύωση 0.584 0.675 

Εφαρµογές cloud 1.019 0.402 

 

Στο Διάγραµµα 43 παρατηρούµε τις µέσες τιµές των απόψεων για την σηµαντικότητα 

των εργαλείων ανά επίπεδο εκπαίδευσης. Παρατηρούµε πως οι κάτοχοι διπλωµάτων 

Ειδικής αγωγής δείχνουν να µην θεωρούν σηµαντικά ως εργαλεία την ιστοσελίδα του 

εκπαιδευτικού και τα διαδικτυακά fora. Επίσης, φαίνεται πως και οι κάτοχοι 
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διδακτορικού διπλώµατος κρατούν µια επιφυλακτική στάση ως προς τα δύο αυτά 

εργαλεία.  

 

 

Διάγραµµα 43: Μέσες τιµές των απαντήσεων της κλίµακας Likert σχετικά µε την χρήση 

κάθε εργαλείου ανά επίπεδο εκπαίδευσης 
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Συγκριτικά µε την βαθµίδα εκπαίδευσης 

Δεν βρέθηκε στατιστικά σηµαντική σχέση καθολικά για την σηµαντικότητα των 

εργαλείων σε σύγκριση µε τις δύο βαθµίδες εκπαίδευσης (MANOVA: λ(8, 93) = 0.905, 

F = 1.217, p = 0.298). Όσον αφορά στα επιµέρους εργαλεία ξεχωριστά οι απόψεις είναι 

σηµαντικά διαφορετικές για την βαρύτητα εργαλείων κοινωνικής δικτύωσης (Πίν. 9).  

 

Πίνακας 9: Τιµές F και p µονοµεταβλητών tests για τα διαφορετικά εργαλεία για την 

σύγκριση των βαθµίδων εκπαίδευσης ως προς τις απόψεις βαρύτητας του κάθε µέσου. 

Εργαλεία δηµιουργίας και ανάρτησης 
υλικού για προγράµµατα ΠΕ. 

F statistic p value 

Πλατφόρµα επικοινωνίας 0.657 0.420 

Blog 0.001 0.973 

Ιστοσελίδα εκπαιδευτικού 1.056 0.307 

Διαδικτυακό forum 0.020 0.887 

Οµαδική συγγραφή 0.610 0.437 

Εφαρµογές τηλεπικοινωνίας 0.052 0.820 

Κοινωνική δικτύωση 4.422 0.038 

Εφαρµογές cloud 2.485 0.118 

 

Στο Διάγραµµα 44 παρουσιάζονται οι µέσες τιµές απόψεων για την βαρύτητα των 

εργαλείων περιβαλλοντικής εκπαίδευσης συγκριτικά µε την βαθµίδα εκπαίδευσης. 

Παρατηρούµε πως οι διδάσκοντες δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης δίνουν µεγαλύτερη 

βαρύτητα σε ιστοσελίδες κοινωνικής δικτύωσης για ανάρτηση υλικού περιβαλλοντικής 

εκπαίδευσης.  
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Διάγραµµα 44: Μέσες τιµές των απαντήσεων της κλίµακας Likert σχετικά µε την χρήση 

κάθε εργαλείου ανά βαθµίδα εκπαίδευσης. 
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Συγκριτικά µε την σχέση εργασίας 

Δεν βρέθηκε στατιστικά σηµαντική σχέση καθολικά για την βαρύτητα εργαλείων 

περιβαλλοντικής εκπαίδευσης σε σχέση µε την σχέση εργασίας των ερωτώµενων 

(MANOVA: λ(8, 93) = 0.949, F = 0.619, p = 0.760). Μελετώντας τα επιµέρους εργαλεία 

ξεχωριστά δεν παρατηρείται πουθενά σηµαντική διαφορά στις απόψεις βαρύτητας του 

κάθε εργαλείου µεταξύ των σχέσεων εργασίας (Πίν. 10). 

 

Πίνακας 10: Τιµές F και p µονοµεταβλητών tests για τα διαφορετικά εργαλεία για την 

σύγκριση των σχέσεων εργασίας ως προς τις απόψεις βαρύτητας του κάθε µέσου. 

Εργαλεία δηµιουργίας και ανάρτησης 
υλικού για προγράµµατα ΠΕ. F statistic p value 

Πλατφόρµα επικοινωνίας 0.442 0.508 

Blog 2.739 0.101 

Ιστοσελίδα εκπαιδευτικού 2.811 0.097 

Διαδικτυακό forum 1.895 0.172 

Οµαδική συγγραφή 2.383 0.126 

Εφαρµογές τηλεπικοινωνίας 2.294 0.133 

Κοινωνική δικτύωση 0.339 0.562 

Εφαρµογές cloud 0.349 0.556 

 

Στο Διάγραµµα 45 παρουσιάζονται οι µέσες τιµές κάθε σχέσης εργασίας αναφορικά 

µε την βαρύτητα που δίνουν σε κάθε εργαλείο περιβαλλοντικής εκπαίδευσης.  
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Διάγραµµα 45: Μέσες τιµές των απαντήσεων της κλίµακας Likert σχετικά µε την χρήση 

κάθε εργαλείου ανά σχέση εργασίας. 

 

Institutional Repository - Library & Information Centre - University of Thessaly
11/06/2024 18:38:07 EEST - 3.15.189.131



 

 

89 

Πλεονεκτήµατα της χρήσης ΤΠΕ 

Σχετικά µε τα δυνητικά επιτεύγµατα που κλήθηκαν να σχολιάσουν οι ερωτώµενοι 

εκπαιδευτικοί, τα πιο σηµαντικά θεωρούνται πως είναι ότι, µέσω της χρήσης ΤΠΕ, 

κινητοποιούνται οι αδύναµοι µαθητές, καθώς και ότι το µάθηµα γίνεται γενικώς πιο 

ενδιαφέρον ώστε να ασχοληθούν οι µαθητές. Γενικώς όλα τα υπόλοιπα προτεινόµενα 

επιτεύγµατα θεωρήθηκαν σε µεγάλο βαθµό σηµαντικά από τους εκπαιδευτικούς.  

 

Πίνακας 11: Μέσες τιµές και τυπικές αποκλίσεις των απαντήσεων κλίµακας Likert για κάθε 

επίτευγµα χρήσης ΤΠΕ σε προγράµµατα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης που αξιολόγησαν οι 

ερωτώµενοι εκπαιδευτικοί. 

Παιδαγωγική αξιοποίηση των 
ΤΠΕ σε ΠΕ. Μέση τιµή Τυπική απόκλιση 

Κινητοποίηση αδύναµων µαθητών 4.75 0.50 

Ενίσχυση οµαδικότητας 4.18 0.75 

Εµπλουτισµός γνώσεων 4.19 0.69 

Αύξηση ενδιαφέροντος µαθήµατος 4.71 0.54 

Δηµιουργία κινήτρων για 
αυτενέργεια 4.29 0.65 

Ενδυνάµωση κριτικής σκέψης 4.09 0.72 
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Διάγραµµα 46: Σχετικά ποσοστά αξιολόγησης των λειτουργιών που επιτυγχάνει η χρήση 

ΤΠΕ σε προγράµµατα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης από τους ερωτώµενους εκπαιδευτικούς. 
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Συγκριτικά µε την ηλικιακή κλάση 

Δεν βρέθηκε στατιστικά σηµαντική σχέση καθολικά µεταξύ των απόψεων για την 

χρηστικότητα των ΤΠΕ στην περιβαλλοντική εκπαίδευση και των ηλικιακών κλάσεων 

(MANOVA: λ(18, 264) = 0.882, F = 0.668, p = 0.842). Μεταξύ των επιµέρους 

προτεινόµενων οφελών δεν παρατηρήθηκαν σηµαντικές διαφορές ως προς τις απόψεις 

των ηλικιακών κλάσεων (Πίν. 12).  

 

Πίνακας 12: Τιµές F και p µονοµεταβλητών tests για τα διαφορετικά οφέλη των ΤΠΕ στην 

περιβαλλοντική εκπαίδευση µεταξύ των ηλικιακών κλάσεων. 

Παιδαγωγική αξιοποίηση των 
ΤΠΕ σε ΠΕ. F statistic P value 

Εµπλουτισµός γνώσεων 0.378 0.769 

Ενδυνάµωση κρίσης 0.257 0.856 

Ενίσχυση οµαδικότητας 0.676 0.569 

Κίνητρα για αυτενέργεια 0.653 0.583 

Κινητοποίηση αδύναµων 
µαθητών 0.125 0.945 

Αύξηση ενδιαφέροντος 0.292 0.831 

 

Στο Διάγραµµα 47 παρατηρούµε τις µέσες τιµές των απόψεων κάθε ηλικιακής 

οµάδας σχετικά µε τα πιθανά οφέλη της χρήσης ΤΠΕ στην περιβαλλοντική εκπαίδευση.  
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Διάγραµµα 47: Μέσες τιµές των απαντήσεων της κλίµακας Likert σχετικά µε τα οφέλη της 

χρήσης ΤΠΕ ανά ηλικιακή κλάση. 
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Συγκριτικά µε την βαθµίδα εκπαίδευσης 

Δεν βρέθηκε στατιστικά σηµαντική σχέση καθολικά µεταξύ των απόψεων για τα 

οφέλη της χρήσης ΤΠΕ και της βαθµίδας εκπαίδευσης (MANOVA: λ(6, 95) = 0.919, F 

= 1.395, p = 0.225). Στα επιµέρους προτεινόµενα οφέλη υπήρχε επίσης συµφωνία µεταξύ 

των δύο βαθµίδων εκπαίδευσης (Πίν. 13 και Διάγραµµα 48).  

 

Πίνακας 13: Τιµές F και p µονοµεταβλητών tests για τα διαφορετικά οφέλη των ΤΠΕ 

στην περιβαλλοντική εκπαίδευση µεταξύ των δύο βαθµίδων εκπαίδευσης. 

Παιδαγωγική αξιοποίηση των 
ΤΠΕ σε ΠΕ. 

F statistic p value 

Εµπλουτισµός γνώσεων 1.430 0.235 

Ενδυνάµωση κρίσης 0.838 0.362 

Ενίσχυση οµαδικότητας 2.021 0.158 

Κίνητρα για αυτενέργεια 1.070 0.303 

Κινητοποίηση αδύναµων µαθητών 0.000 0.997 

Αύξηση ενδιαφέροντος 0.023 0.880 
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Διάγραµµα 48: Μέσες τιµές των απαντήσεων της κλίµακας Likert σχετικά µε τα οφέλη της 

χρήσης ΤΠΕ ανά βαθµίδα εκπαίδευσης. 
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Δυσκολίες χρήσης ΤΠΕ 

Όσον αφορά στους ανασταλτικούς παράγοντες για την ενσωµάτωση ΤΠΕ στα 

προγράµµατα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης, µεγάλη βαρύτητα δόθηκε στις ελλιπείς 

τεχνολογικές υποδοµές των σχολικών µονάδων καθώς και στην έλλειψη Η/Υ στο σπίτι 

των µαθητών. Σε λιγότερο βαθµό θεωρήθηκαν ανασταλτικοί παράγοντες ο χρόνος 

προετοιµασίας, οι εξειδικευµένες γνώσεις και η διάθεση προσωπικού χρόνου από τους 

εκπαιδευτικούς, κάτι που δείχνει ότι οι εκπαιδευτικοί είναι διατεθειµένοι να 

ενσωµατώσουν ΤΠΕ στην διδασκαλία τους αν το υλικοτεχνικό υπόβαθρο υπάρχει.  

 

Πίνακας 14: Μέσες τιµές και τυπικές αποκλίσεις των απαντήσεων κλίµακας Likert για κάθε 

ανασταλτικό παράγοντα ενσωµάτωσης ΤΠΕ σε προγράµµατα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης 

που αξιολόγησαν οι ερωτώµενοι εκπαιδευτικοί. 

Ανασταλτικοί 
παράγοντες. Μέση τιµή Τυπική απόκλιση 

Χρονοβόρα 
προετοιµασία 3.50 0.87 

Ελλιπής υποστήριξη απο 
τον υπεύθυνο 3.83 0.80 

Διάθεση επιπλέον 
προσωπικού χρόνου 3.56 0.87 

έλλειψη Η/Υ στην οικίσ 
του µαθητή 4.10 0.89 

Ελλιπής τεχνολογική 
υποδοµή σχολείων 4.21 0.76 

Εξειδικευµένες γνώσεις 3.33 0.90 
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Διάγραµµα 49: Σχετικά ποσοστά σηµαντικότητας ανασταλτικών παραγόντων για την χρήση 

ΤΠΕ σε προγράµµατα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης από τους ερωτώµενους εκπαιδευτικούς. 
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Συγκριτικά µε την ηλικιακή κλάση 

Δεν βρέθηκε στατιστικά σηµαντική διαφορά καθολικά µεταξύ παραγόντων που 

θεωρούνται ανασταλτικοί σε ένα πρόγραµµα περιβαλλοντικής εκπαίδευσης µε χρήση 

ΤΠΕ και ηλικίας (MANOVA: λ(18, 264) = 0.812, F = 1.117, p = 0.335). Από τους 

προτεινόµενους ανασταλτικούς παράγοντες χρήσης ΤΠΕ βρέθηκε στατιστικά σηµαντική 

διαφορά, µεταξύ των ηλικιακών οµάδων, στην σηµαντικότητα της έλλειψης υπολογιστή 

στο σπίτι του µαθητή (Πίν. 15).  

 

Πίνακας 15: Τιµές F και p µονοµεταβλητών tests για τις απόψεις περί σηµαντικότητας των 

ανασταλτικών παραγόντων στην χρήση ΤΠΕ στην περιβαλλοντική εκπαίδευση µεταξύ των 

ηλικιακών κλάσεων. 

Ανασταλτικοί παράγοντες. F statistic p value 

Εξειδικευµένες γνώσεις 0.224 0.879 

Χρονοβόρα προετοιµασία 0.044 0.988 

Διάθεση προσωπικού χρόνου 0.625 0.600 

Ελλιπής υποδοµή 1.201 0.314 

Έλλειψη υπολογιστή µαθητή 3.653 0.015 

Ελλιπής υποστήριξη από 
υπεύθυνο 

0.659 0.579 

 

Στο Διάγραµµα 50 παρατηρούµε τις µέσες τιµές, ανά ηλικιακή κλάση, για την 

βαρύτητα των διαφορετικών ανασταλτικών παραγόντων χρήσης ΤΠΕ στην 

περιβαλλοντική εκπαίδευση. Παρατηρούµε πως οι διδάσκοντες ηλικιών 55 και άνω 

θεωρούν λιγότερο ανασταλτική την απουσία υπολογιστή στην οικία του µαθητή σε 

σύγκριση µε τις άλλες ηλικίες. 
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Διάγραµµα 50: Μέσες τιµές των απαντήσεων της κλίµακας Likert σχετικά µε τους 

ανασταλτικούς παράγοντες της χρήσης ΤΠΕ ανά ηλικιακή κλάση. 
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Συγκριτικά µε την βαθµίδα εκπαίδευσης 

Δεν βρέθηκε στατιστικά σηµαντική σχέση καθολικά µεταξύ των απόψεων βαρύτητας 

ανασταλτικών παραγόντων στην χρήση ΤΠΕ και των βαθµίδων εκπαίδευσης 

(MANOVA: λ(6, 95) = 0.889, F = 1.972, p = 0.077). Μόνο στις απόψεις για την 

σηµαντικότητα της έλλειψης προσωπικού υπολογιστή στην οικία του µαθητή βρέθηκε 

σηµαντική διαφορά µεταξύ των δύο βαθµίδων εκπαίδευσης (Πίν. 16). 

 

Πίνακας 16: Τιµές F και p µονοµεταβλητών tests για τις απόψεις περί σηµαντικότητας των 

ανασταλτικών παραγόντων στην χρήση ΤΠΕ στην περιβαλλοντική εκπαίδευση µεταξύ των δύο 

βαθµίδων εκπαίδευσης.  

Ανασταλτικοί παράγοντες. F statistic p value 

Εξειδικευµένες γνώσεις 0.923 0.339 

Χρονοβόρα προετοιµασία 0.117 0.733 

Διάθεση προσωπικού χρόνου 0.586 0.446 

Ελλιπής υποδοµή 0.286 0.594 

Έλλειψη υπολογιστή µαθητή 4.388 0.039 

Ελλιπής υποστήριξη από υπεύθυνο 0.618 0.434 

 

Στο Διάγραµµα 51 παρατηρούµε τις µέσες τιµές για τις απόψεις βαρύτητας των 

προτεινόµενων ανασταλτικών παραγόντων χρήσης ΤΠΕ ανά βαθµίδα εκπαίδευσης. 

Παρατηρούµε πως οι διδάσκοντες δευτεροβάθµιας θεωρούν περισσότερο σοβαρή την 

έλλειψη προσωπικού υπολογιστή µαθητή για την ενσωµάτωση ΤΠΕ στην 

περιβαλλοντική εκπαίδευση.  

 

Institutional Repository - Library & Information Centre - University of Thessaly
11/06/2024 18:38:07 EEST - 3.15.189.131



 

 

100 

 

Διάγραµµα 51: Μέσες τιµές των απαντήσεων της κλίµακας Likert σχετικά µε τους 

ανασταλτικούς παράγοντες της χρήσης ΤΠΕ ανά βαθµίδα εκπαίδευσης. 
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 Επίτευξη στόχων περιβαλλοντικής εκπαίδευσης µέσω χρήσης ΤΠΕ 

Στο σύνολό τους οι ερωτώµενοι διδάσκοντες θεωρούν πολύ σηµαντική την συµβολή 

της χρήσης ΤΠΕ σε προγράµµατα περιβαλλοντικής εκπαίδευσης (Διάγραµµα 52). Η 

άποψη αυτή είναι τόσο οµογενής που δεν βρέθηκε στατιστικά σηµαντική σχέση µε τις 

παραµέτρους που διερευνήθηκαν, συγκεκριµένα το επίπεδο εκπαίδευσης (ANOVA: F(4, 

97) = 0.274, p = 0.894, Διάγραµµα 53) και την βαθµίδα εκπαίδευσης (ANOVA: F(1, 100) 

= 0.052, p = 0.820,  Διάγραµµα 54). 

 

 

Διάγραµµα 52: Απόψεις για την συµβολή των ΤΠΕ σε προγράµµατα περιβαλλοντικής 

εκπαίδευσης. 
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Διάγραµµα 53: Απόψεις για την συµβολή των ΤΠΕ σε προγράµµατα περιβαλλοντικής 

εκπαίδευσης συγκριτικά µε το επίπεδο εκπαίδευσης. 
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Διάγραµµα 54: Απόψεις για την συµβολή των ΤΠΕ σε προγράµµατα περιβαλλοντικής 

εκπαίδευσης συγκριτικά µε την βαθµίδα εκπαίδευσης. 
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ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ 

Επισκόπηση συµπερασµάτων της έρευνας 

Στην παρούσα διπλωµατική εργασία διερευνήθηκαν οι στάσεις και οι αντιλήψεις 

εκπαιδευτικών σχετικά µε τη χρήση των ΤΠΕ στην ΠΕ. Η εργασία διενεργήθηκε κατά 

την περίοδο της πανδηµίας 2020-21. Σε µία εποχή, όπου ολόκληρη η ζωή µας και κυρίως 

η επικοινωνία ήταν συνυφασµένη µε την τεχνολογία. Συνεπώς και ο χώρος της 

εκπαίδευσης ήταν από τους πρώτους που επηρεάστηκαν πολύ άµεσα και ταχέως, από την 

χρήση-ένταξη των τεχνολογικών µέσων, των ΤΠΕ και του ψηφιακού σχολείου. Μέσα 

από αυτήν έρευνα επιδιώκεται να απαντηθούν ερωτήµατα που θα συµβάλλουν στην 

ιχνηλάτηση αυτής της περιόδου µεταβαίνοντας από τις υποθέσεις σε ερευνητικά 

ευρήµατα για το πόσο οι ΤΠΕ βοήθησαν στην µαθησιακή διαδικασία ή κατά πόσο 

αναγνωρίστηκε η αξία τους λόγω της ευρείας χρήσης τους και στο γεγονός αν τελικά 

υπήρχαν διαφοροποιήσεις ή όχι από τη µέχρι πρότινος ισχύουσα κατάσταση. Βασικό 

στοιχείο και κριτήριο για την έρευνα αποτέλεσε το γεγονός ότι οι συµµετέχοντες 

εκπαιδευτικοί ήταν καταρτισµένοι τόσο στις ΤΠΕ όσο και στην ΠΕ. Εξ αφορµής αυτού 

στόχος ήταν η εξέταση και ο βαθµός της ορθής και επαρκούς αξιοποίησης των ΤΠΕ από 

γνώστες και η παιδαγωγική ανάδειξη των ΤΠΕ και οι ποιοτικές διαφοροποιήσεις ή όχι. 

Το δείγµα αντιπροσωπεύει εκπαιδευτικούς που ζουν κυρίως σε αστικές περιοχές σε 

σχέση µε αυτούς σε ηµιαστικές ή αγροτικές και οι περισσότεροι είναι µόνιµοι (61%) µε 

ηλικιακό εύρος 45-54 έτη. Η συντριπτική πλειοψηφία αυτών έχουν παρακολουθήσει 

τουλάχιστον σεµινάρια ΠΕ και ΤΠΕ και αντίστοιχα είναι το 67% κάτοχοι µεταπτυχιακού 

εκ των οποίων το 37% µε εξειδίκευση στις ΤΠΕ και το 21% στην Περιβαλλοντική 

Εκπαίδευση. Αυτό αποδεικνύει ένα αξιόλογο γνωστικό υπόβαθρο και παράλληλα µια 

καλή εµπειρία. Σχετικά µε την χρήση των ΤΠΕ στα σχολεία παρατηρήθηκε ότι υπάρχουν 
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κατά την συντριπτική πλειοψηφία αίθουσες υπολογιστών µε ενεργούς Η/Υ (93%) όµως 

η πλειοψηφία των ερωτωµένων υποστήριξε ότι η υλικοτεχνική υποδοµή για τη χρήση 

των ΤΠΕ είναι τουλάχιστον µέτρια έως και ελλιπής. Η διαπίστωση αυτή συµφωνεί µε 

την βιβλιογραφία, όπου η έλλειψη υλικοτεχνικής υποστήριξης δυσχεραίνει µέχρι και 

αποκλείει την ένταξη των ΤΠΕ στην µαθησιακή διαδικασία. Εντούτοις µέριµνα για την 

άρση των υλικοτεχνικών ελλείψεων στα σχολεία έχει προβλεφθεί µε την σύσταση του 

Κτηµατολογίου Υποδοµών και Τεχνολογίας Πληροφοριών και Επικοινωνίας των 

σχολείων (εγκύκλιος 21/10/2014) για την καταγραφή των προβληµάτων. Όµως η 

λειτουργία του δεν είναι συστηµατική. Κατά την περίοδο covid θα περίµενε κανείς ότι 

τα τεχνικά ζητήµατα θα περιορίζονταν λόγω της επιτακτικότητας των συνθηκών για 

διδασκαλία εξ αποστάσεως (σύγχρονη- ασύγχρονη). Παρ όλα αυτά διαπιστώνεται ότι δεν 

προέκυψε κάποια αλλαγή λόγω των έκτακτων µέτρων. Ακολούθως όσον αφορά τη 

διερεύνηση των απόψεων των εκπαιδευτικών για τη χρήση των ΤΠΕ στο διδακτικό έργο 

προέκυψε ότι θεωρούν σηµαντικά εποπτικά µέσα τον Η/Υ και το διαδίκτυο κάνοντας 

συχνή χρήση, σχεδόν καθηµερινά (87%) συνεχίζοντας την ιεραρχική σειρά µε τον 

βιντεοπροβολέα, τις σουίτες εφαρµογών, tablets, λογισµικά στην εικονική - επαυξηµένη 

πραγµατικότητα και τέλος τα ψηφιακά παιχνίδια. Προσθέτοντας σε αυτό το σηµείο ότι 

οι ερωτώµενοι αν και γνωρίζουν πως όλα τα εποπτικά µέσα και οι κινητές συσκευές είναι 

εξίσου σηµαντικά, αφού προσφέρουν την πρόσβαση σε µαθησιακές εµπειρίες χωρίς την 

ανάγκη του υπολογιστή, ωστόσο δεν προβαίνουν στη χρήση αυτών. Επίσης ένα ακόµα 

στοιχείο που πρέπει να αξιολογηθεί είναι ότι προτιµούν τα εποπτικά µέσα που έχουν 

λιγότερο ψυχαγωγικό χαρακτήρα, όπως ψηφιακά παιχνίδια έναντι των άλλων. 

Αναφορικά µε τη χρήση εργαλείων ανάπτυξης υλικού σε προγράµµατα Περιβαλλοντικής 

Εκπαίδευσης παρατηρήθηκε ότι σηµαντικά είναι για την επικοινωνία η ύπαρξη 
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πλατφόρµας e-class και πλατφόρµες επικοινωνίας τηλεκπαίδευσης (Skype, Zoom, 

WebEx) εν αντιθέσει µε προσωπικές ιστοσελίδες, on line forum ή άλλοι ιστοχώροι 

κοινωνικής δικτύωσης. Συµπεραίνοντας ότι οι εκπαιδευτικοί υιοθετούν ως τρόπο 

επικοινωνίας είτε την εκπαιδευτική πλατφόρµα είτε την αµεσότητα της προσωπικής 

επικοινωνίας σε αντιδιαστολή µε τις άλλες πλατφόρµες που είναι πιο απρόσωπες. Ένα 

εξίσου σηµαντικό στοιχείο της έρευνας που λειτουργεί ως ακόµα µια προσθήκη στην 

υπάρχουσα βιβλιογραφία είναι τα πλεονεκτήµατα των ΤΠΕ στην παιδαγωγική 

διαδικασία κατά την υλοποίηση της ΠΕ που διευρύνουν τη µάθηση σε έναν 

µετασχηµατισµό που επιδιώκεται από τις εκπαιδευτικές δράσεις (Καµέας & 

Καραγιαννίδης, 2009). Ως το πλέον αξιοσηµείωτο κρίθηκε η κινητοποίηση αδύναµων 

µαθητών και η ανάπτυξη ενδιαφέροντος για την παρακολούθηση του µαθήµατος. Οµοίως 

εξ ίσου σηµαντικά είναι όλα τα εν δυνάµει επιτεύγµατα όπως ενίσχυση οµαδικότητας, 

εµπλουτισµός γνώσεως, κίνητρα για αυτενέργεια και ενδυνάµωση κριτικής σκέψης. 

Δεξιότητες που λειτουργούν θετικά τόσο στην εµπλοκή επίλυσης προβληµάτων όσο και 

στην καλλιέργεια της περιβαλλοντικής συνείδησης. Ως δυσκολίες για τη χρήση των ΤΠΕ 

αναδείχτηκαν οι ελλιπείς τεχνολογικές υποδοµές των σχολικών µονάδων, αλλά και η 

έλλειψη Η/Υ στις οικίες των µαθητών. Φαινόµενο µη αναµενόµενο για τους µαθητές στο 

σύνολο, αλλά ακόµα πιο απρόσµενο για αυτούς που ζουν σε αστικές περιοχές. Ως εκ 

τούτου φαίνεται ξεκάθαρα ,η κοινωνική ανισότητα που δεν µπορεί να γεφυρώσει η 

εκπαιδευτική πολιτική. Σύµφωνα µε την επιτροπή της Ε.Ε για την περίοδο 2019-2024 

ορίζεται ότι πρέπει να γίνουν επενδύσεις για την εκπαίδευση και τις δεξιότητες των 

πολιτών. Επιπρόσθετα τονίζεται η αναγκαιότητα της ψηφιακής κατάρτισης ως κριτήριο 

για την οµαλή ένταξη στον εργασιακό χώρο. Κάτι τέτοιο όµως δεν υφίσταται, καθώς 

µόνο το 56% των Ευρωπαίων πολιτών διαθέτει τις βασικές ψηφιακές δεξιότητες 
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(ELSTAT). Εν προκειµένω πολλοί µαθητές δεν διαθέτουν Η/Υ αποκλείοντας τους µ΄ 

αυτόν τον τρόπο από τα οφέλη που προσφέρουν οι ΤΠΕ υποβαθµίζοντας δυνητικά την 

διδασκαλία και αποµακρύνοντας τους από την ποιοτική εκπαίδευση που θα έπρεπε να 

απευθύνεται ισότιµα σ΄ όλους τους µαθητές. Κάποιον άλλον ανασταλτικό παράγοντα δεν 

θεωρούν οι εκπαιδευτικοί τόσο σηµαντικό, όπως εξειδικευµένες γνώσεις, χρόνος 

προετοιµασίας και διάθεση προσωπικού χρόνου και δηλώνουν προθυµία να 

ενσωµατώσουν τις ΤΠΕ στη διδασκαλία εφόσον υπάρχει ικανή υλικοτεχνική υποδοµή. 

Αυτό βέβαια θα ήταν και ένα ερώτηµα προς διερεύνηση, καθώς από την πρόθεση µέχρι 

τη στάση και τη συµπεριφορά µεσολαβούν πολλές µεταβλητές που πρέπει να 

συµπεριληφθούν και να αξιολογηθούν. Καταληκτικά σε οµοφωνία οι εκπαιδευτικοί 

θεωρούν πολύ σηµαντική την συµβολή των ΤΠΕ στην πραγµατοποίηση προγραµµάτων 

Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης. Ως µία τελευταία αποτίµηση µέσα από την προσπάθεια 

αυτής της έρευνας φαίνεται ότι οι δυσκολίες ένταξης των ΤΠΕ οφείλονται κυρίως από 

τις παγιωµένες πρακτικές που υφίστανται στο ελληνικό εκπαιδευτικό σύστηµα, αφού 

είναι πολύ δύσκολο να µετασχηµατιστούν νοοτροπίες καθηµερινής µεθοδολογίας 

σχετικά µε την παιδαγωγική αξιοποίηση του ψηφιακού κόσµου. Συνεπώς η µετάβαση 

από το παραδοσιακό τρόπο διδασκαλίας σ έναν τρόπο βασισµένο στις αειφορικές 

προσεγγίσεις µε γνώµονα τη συνεργασία, την αλληλεπίδραση, την ανάπτυξη κριτικής 

σκέψης, την ολιστική οπτική και την εµπλοκή στην επίλυση των προβληµάτων έχει 

ακόµα µακρύ δρόµο. 
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Συζήτηση-Προτάσεις 

Στο πλαίσιο της ενίσχυσης της τεχνολογικής και ψηφιακής κουλτούρας που 

απαιτείται για όλους τους πολίτες του 21ου αιώνα η εκπαίδευση πρέπει να 

πρωτοστατήσει. Η επιστηµονική κοινότητα, αλλά και οι µάχιµοι εκπαιδευτικοί τονίζουν 

τα πλεονεκτήµατα και τα οφέλη που προκύπτουν από την ενσωµάτωση και την 

αξιοποίηση των ΤΠΕ στη µαθησιακή διαδικασία. Η ενεργοποίηση κινήτρων και η 

ανάπτυξη γνωστικών δεξιοτήτων είναι τα κύρια στοιχεία που θεµελιώνουν την 

παιδαγωγική αξία των ΤΠΕ ως κοινή παραδοχή όλων των παραπάνω ερευνών 

συµπεριλαµβανοµένης και της παρούσας, όπως αντίστοιχα παρατηρείται το ίδιο και για 

τις καινοτόµες προσεγγίσεις µε την χρήση των ΤΠΕ αποτελούν γεγονός µε αποτελέσµατα 

θετικά όσον αφορά την κοινωνική µάθηση, την συνεργατική σχέση, το οµαδικό πνεύµα 

και την ανάπτυξη κρίσης. Παρ όλο αυτά παρατηρείται ότι υπάρχει ένας περιορισµός κατά 

τη χρήση όλων των εποπτικών µέσων, όπως διαφαίνεται από την βιβλιογραφία και από 

τις προαναφερθείσες έρευνες (Ζήγου, 2011; Καραπανάγου, 2021; Παπαδοπούλου, 2017; 

Πασχάλη, 2018). Μέσα από την παρούσα έρευνα διαπιστώθηκε ότι η συντριπτική 

πλειοψηφία των εκπαιδευτικών αν και γνώριζαν εξ ίσου τη σηµαντικότητα όλων των 

εποπτικών µέσων (κινητών συσκευών) για την υλοποίηση προγραµµάτων 

περιβαλλοντικής εκπαίδευσης, αρκέστηκαν στη χρήση Η/Υ και διαδικτύου και 

προτιµούσαν τη χρήση αυτών µε λιγότερο ψυχαγωγικό χαρακτήρα. Ενδιαφέρον λοιπόν 

θα είχε να διερευνηθεί αυτή η στάση των εκπαιδευτικών. Ποιοι θα µπορούσαν να ήταν 

οι ανασταλτικοί παράγοντες για τη χρήση σοβαρών ψηφιακών παιχνιδιών ως ένα 

εποπτικό µέσο σ ένα σύγχρονο µαθησιακό περιβάλλον; Αφού δηµιουργεί κίνητρα για 

αυτενέργεια και υλοποίηση της γνώσης σε µεταγνωστική διαδικασία (Kirginas et al., 

2021). Οµοίως είναι αποδεδειγµένο ότι οι εφαρµογές της τεχνολογίας στα σοβαρά 
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ψηφιακά παιχνίδια µπορούν να βοηθήσουν την περιβαλλοντική εκπαίδευση, ώστε να 

αναδείξει τον πολυπαραγοντικό χαρακτήρα της, αφού παρέχει τη δυνατότητα στους 

χρήστες να εµπλακούν δυναµικά στα ποικίλα περιβαλλοντικά ζητήµατα διαµορφώνοντας 

στάσεις και αλλάζοντας συµπεριφορές κάτω από το πρίσµα της αειφορίας. Προς αυτήν 

την κατεύθυνση θα βοηθούσε και η πιο συστηµατική διδασκαλία των ΤΠΕ στο 

πρόγραµµα σπουδών στην τριτοβάθµια εκπαίδευση. Ήδη σε πολλές σχολές 

πραγµατοποιείται διδασκαλία και γίνονται έρευνες σχετικά µε την αξιοποίηση των ΤΠΕ 

στην µαθησιακή διαδικασία (Μπεαζίδου et al., 2020). Συνεπώς όσο µεγαλύτερη είναι η 

ανακαλυπτική µάθηση για το συγκεκριµένο επιστηµονικό πεδίο τόσο περισσότερο 

σιγουριά και αυτοπεποίθηση (Κυνηγός et al., 2000). διαµορφώνεται στους εν δυνάµει 

εκπαιδευτικούς για την ολόπλευρη χρήση των ΤΠΕ. Μία ακόµα παρατήρηση που 

αναδύθηκε από την δύσκολη περίοδο της πανδηµίας που διανύσαµε και βασίζεται στην 

εµπειρία των συναδέλφων κατά τις συνεργασίες µας είναι ότι λόγω της εξ αποστάσεως 

εκπαίδευσης άλλαξε η οργάνωση και το ύφος του εκπαιδευτικού υλικού, καθώς 

παρουσιάστηκε είτε καινούριο υλικό, είτε αναδιαµορφώθηκε το παλαιό και προβλήθηκε 

µε διαφορετικό τρόπο Γεγονός που παρατηρήθηκε από την έρευνα της Καραπανάγου 

(2021), όχι όµως από την παρούσα. Ως εκ τούτου ίσως θα ήταν η ευκαιρία να 

ανασυνταχθεί το υλικό µε τέτοιον τρόπο, έτσι ώστε να εξυπηρετεί τις ανάγκες της εξ 

αποστάσεως εκπαίδευσης και να φανεί η ουσιαστική χρήση των ΤΠΕ. 

Καταλήγοντας θα πρέπει να ληφθεί σοβαρά υπόψιν από την πολιτεία οι πολλαπλές 

αναφορές και εκκλήσεις για την σωστή στελέχωση των εργαστηρίων µε όλα τα 

τεχνολογικά µέσα που απαιτούνται για την ορθή αξιοποίηση των ΤΠΕ, έτσι ώστε να 

αναδειχθεί ο πολύτιµος παιδαγωγικός τους χαρακτήρας και µακροχρόνια να 

τελεσφορήσει υπέρ του κοινωνικού καλού. Το υπόβαθρο υπάρχει, φτάνει να 
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πραγµατοποιηθεί η σύζευξη θεωρίας πράξης. Η διαπίστωση αυτή ταυτίζεται οµόφωνα 

και µε τις προηγούµενες εµπειρικές έρευνες, αλλά και µε τα αποτελέσµατα της παρούσας. 

Ένα άλλο στοιχείο που προέκυψε από την εν λόγω µελέτη ήταν η έλλειψη προσωπικού 

Η/Υ, σε ένα µεγάλο ποσοστό, από την οικία των µαθητών κάτι το οποίο δεν 

παρατηρήθηκε στις προηγούµενες έρευνες. Το γεγονός αυτό µπορεί και να προϋπήρχε 

όµως δεν φάνηκε ως στοιχείο από τα αποτελέσµατα των ερευνών. Εν αντιθέσει µε την 

παρούσα έρευνα, όπου ξεκάθαρα διαπιστώθηκε το έλλειµα αυτό που προφανώς 

αναδύθηκε και προβλήθηκε ως απόρροια της επιτακτικής ανάγκης για την εξ 

αποστάσεως εκπαίδευση. Συνεπώς από τα παραπάνω συνάγονται δύο συµπεράσµατα το 

πρώτο ότι κατά την προηγούµενη δεκαετία-πενταετία ούτε καν λόγος γινόταν για εξ 

αποστάσεως εκπαίδευση, έστω και ασύγχρονη, παρά µόνο σε πιλοτικά προγράµµατα, και 

το δεύτερο ότι και τότε θα υπήρχε η έλλειψη, αλλά οι συνθήκες δεν το επέτρεψαν να 

αναδειχθεί. Άρα προϋπόθεση για συµµετοχή στην ποιοτική εκπαίδευση είναι και η 

κατοχή Η/Υ ή φορητής συσκευής σε κάθε µαθητή ως παροχή από το κράτος, για να µην 

µένει αποκλεισµένος από τις εξελίξεις επιδιώκοντας ίσες ευκαιρίες στην εκπαίδευση. 

Ειδικά σε µία εποχή όπου ο αναµορφωτικός της χαρακτήρας φαίνεται να είναι 

επιβεβληµένος εν όψει της επιτεύξεως του στόχου 4 της Βιώσιµης Ανάπτυξης 

Εκπαίδευσης 2030 Πλαίσιο Δράσης «…διασφάλιση χωρίς αποκλεισµούς και δίκαιη 

ποιότητα εκπαίδευσης προωθώντας ευκαιρίες δια βίου µάθησης για όλους» , περνώντας 

από τις δεσµεύσεις σε δράσεις. 
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45 - 54

55 και άνω

3.

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη.

Αστική περιοχή

Ημιαστική περιοχή

Αγροτική περιοχή

4.

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη.

Άλλο:

ΑΕΙ

ΤΕΙ

Μεταπτυχιακό Δίπλωμα

Διδακτορικό Δίπλωμα

5.

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη.

Άλλο:

Περιβαλλοντική εκπαίδευση

ΤΠΕ

Ηλικία *

Το σχολείο στο οποίο διδάσκετε το τρέχον σχολικό έτος βρίσκεται σε: *

Επίπεδο εκπαίδευσης *

Σε περίπτωση που είστε κάτοχος Μεταπτυχιακού/Διδακτορικού διπλώματος, αυτό ήταν
σχετικό με:
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6.

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη ανά σειρά.

7.

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη.

Πρωτοβάθμια

Δευτεροβάθμια

Έχετε συμμετάσχει σε σεμινάρια για: *

ΝΑΙ ΟΧΙ

Περιβαλλοντική Εκπαίδευση

ΤΠΕ

Περιβαλλοντική Εκπαίδευση

ΤΠΕ

Βαθμίδα εκπαίδευσης *
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8.

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη.

ΠΕ60

ΠΕ70

ΠΕ01

ΠΕ02

ΠΕ03

ΠΕ04.01

ΠΕ04.02

ΠΕ04.03

ΠΕ04.04

ΠΕ04.05

ΠΕ05

ΠΕ06

ΠΕ07

ΠΕ08

ΠΕ09

ΠΕ10

ΠΕ11

ΠΕ12

ΑΛΛΟ

9.

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη.

Μόνιμος/-η

Αναπληρωτής/-τρια

Κλάδος - Ειδικότητα *

Σχέση εργασίας: *
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10.

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη.

0 - 5

6 - 10

11 - 15

16 - 25

> 26

11.

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη.

0 - 5

6 - 10

11 - 15

16 - 25

> 26

12.

Άλλο:

Επιλέξτε όλα όσα ισχύουν.

Βιβλία - περιοδικά

Σπουδές

Κέντρα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης

Διαδίκτυο

Υπεύθυνο Σχολικών Δραστηριοτήτων

Σεμινάριο

Έτη υπηρεσίας στην εκπαίδευση: *

Έτη ενασχόλησης με προγράμματα περιβαλλοντικής εκπαίδευσης: *

Η ενημέρωση σας για θέματα σχεδιασμού/υλοποίησης προγραμμάτων περιβαλλοντικής
εκπαίδευσης προέρχεται από: *
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13.

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη.

Καθόλου

1 2 3 4 5

Πάρα πολύ

14.

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη.

ΝΑΙ

ΟΧΙ

15.

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη.

Καθόλου

1 2 3 4 5

Πάρα πολύ

16.

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη.

Καθημερινά

Σχεδόν καθημερινά

Μια φορά την εβδομάδα

Μια φορά το μήνα

Ποτέ

Σε τι βαθμό χρησιμοποιείτε τον Η/Υ για προσωπικούς σκοπούς; *

Διαθέτει το σχολείο σας εργαστήριο υπολογιστών; *

Σε τι βαθμό είναι ικανοποιητική η υλικοτεχνική υποδομή του σχολείου σας σχετικά με τις
ΤΠΕ; *

Ποσό συχνά χρησιμοποιείτε κατά τη διδασκαλία σας εποπτικά μέσα; *
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17.

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη ανά σειρά.

Πόσο σημαντικά θεωρείτε τα παρακάτω εποπτικά μέσα για την υλοποίηση προγραμμάτων
περιβαλλοντικής εκπαίδευσης; *

Καθόλου Λίγο Μέτρια Πολύ Πάρα πολύ

Ηλεκτρονικός υπολογιστής

Βιντεοπροβολέας

Διαδραστικός πίνακας

Tablet/ipad

Φωτογραφική μηχανή

Διαδίκτυο

Σουίτα εφαρμογών (Πχ MS Office)

Προγράμματα γραφικής απεικόνισης (π.χ
Google earth,GIS)

Εφαρμογές πολυμέσων

Λογισμικά εικονικής πραγματικότητας

Λογισμικά επαυξημένης πραγματικότητας

Σοβαρά ψηφιακά παιχνίδια

Ηλεκτρονικός υπολογιστής

Βιντεοπροβολέας

Διαδραστικός πίνακας

Tablet/ipad

Φωτογραφική μηχανή

Διαδίκτυο

Σουίτα εφαρμογών (Πχ MS Office)

Προγράμματα γραφικής απεικόνισης (π.χ
Google earth,GIS)

Εφαρμογές πολυμέσων

Λογισμικά εικονικής πραγματικότητας

Λογισμικά επαυξημένης πραγματικότητας

Σοβαρά ψηφιακά παιχνίδια
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18.

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη ανά σειρά.

Πόσο σημαντικά θεωρείτε τα παρακάτω εργαλεία για τη δημιουργία και ανάρτηση υλικού
για τους μαθητές στα προγράμματα περιβαλλοντικής εκπαίδευσης; *

Καθόλου Λίγο Μέτρια Πολύ Πάρα πολύ

Ολοκληρωμένη πλατφόρμα διαχείρισης
επικοινωνίας με τους μαθητές (π.χ eclass,
moodle)

Ιστολόγιο (Blog)

Προσωπική ιστοσελίδα εκπαιδευτικού

Διαδικτυακό φόρουμ

Εργαλείο ομαδικής συγγραφής (Wiki)

Εφαρμογή σύγχρονης επικοινωνίας από
απόσταση (π.χ skype, zoom, webex)

Ιστοχώρος κοινωνικής δικτύωσης (π.χ
facebook)

Εφαρμογή αποθηκευτικού νέφους (π.χ
dropbox, google drive)

Ολοκληρωμένη πλατφόρμα διαχείρισης
επικοινωνίας με τους μαθητές (π.χ eclass,
moodle)

Ιστολόγιο (Blog)

Προσωπική ιστοσελίδα εκπαιδευτικού

Διαδικτυακό φόρουμ

Εργαλείο ομαδικής συγγραφής (Wiki)

Εφαρμογή σύγχρονης επικοινωνίας από
απόσταση (π.χ skype, zoom, webex)

Ιστοχώρος κοινωνικής δικτύωσης (π.χ
facebook)

Εφαρμογή αποθηκευτικού νέφους (π.χ
dropbox, google drive)
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19.

Να επισημαίνεται μόνο μία έλλειψη ανά σειρά.

Πιστεύετε ότι η χρήση των ΤΠΕ κατά την εκπαιδευτική διαδικασία ενός προγράμματος
περιβαλλοντικής εκπαίδευσης *

Διαφωνώ
απόλυτα

Διαφωνώ
Ούτε συμφωνώ,
ούτε διαφωνώ

Συμφωνώ
Συμφωνώ
απόλυτα

Εμπλουτίζει τις γνώσεις
των μαθητών

Ενδυναμώνει την κριτική
σκέψη των μαθητών

Ενισχύει το
ομαδοσυνεργατικό πνεύμα
της τάξης

Δημιουργεί κίνητρο για
αυτενέργεια και συμμετοχή

Κινητοποιεί το ενδιαφέρον
και των πιο αδύναμων
μαθητών

Κάνει το μάθημα πιο
ενδιαφέρον

Εμπλουτίζει τις γνώσεις
των μαθητών

Ενδυναμώνει την κριτική
σκέψη των μαθητών

Ενισχύει το
ομαδοσυνεργατικό πνεύμα
της τάξης

Δημιουργεί κίνητρο για
αυτενέργεια και συμμετοχή

Κινητοποιεί το ενδιαφέρον
και των πιο αδύναμων
μαθητών

Κάνει το μάθημα πιο
ενδιαφέρον
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