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ΕΛΑΓΩΓΘ 
 

 
Το μεγαλφτερο μζροσ τθσ ζρευνασ ςχετικά με τθ δυςλεξία ζχει επικεντρωκεί ςτθ 

χριςθ τθσ Αγγλικισ γλϊςςασ, θ οποία χρθςιμοποιεί ζνα από τα πιο απαιτθτικά 

ορκογραφικά ςυςτιματα, κυρίωσ λόγω τθσ μεγάλθσ αςυνζπειασ που το 

χαρακτθρίηει, όςον αφορά τισ αντιςτοιχίεσ μεταξφ φωνθμάτων και γραφθμάτων 

(Frost, 2012, Landerl, et al., 2013). Επιπλζον, θ δεξιότθτα τθσ ορκογραφθμζνθσ 

γραφισ ςυχνά παραβλζπεται ι υποτιμάται (Tilanus, Segers, & Verhoeven, 2013),  

επειδι θ δυςλεξία κεωρείται καταρχιν αναγνωςτικι δυςκολία, παρόλο που θ 

ανάγνωςθ και θ ορκογραφθμζνθ γραφι μοιράηονται κοινό γενετικό υπόβακρο 

(Bates, et al., 2007), και παρόλεσ τισ ςοβαρζσ και διαρκείσ δυςκολίεσ 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ, τισ οποίεσ αντιμετωπίηουν τα δυςλεξικά άτομα (Larkin, & 

Snowling, 2007). 

 

Θ ςτενι ςχζςθ τθσ διαδικαςίασ εκμάκθςθσ μιασ ξζνθσ γλϊςςασ με τθν ανάπτυξθ τθσ 

μθτρικισ γλϊςςασ ζχει υποςτθριχτεί από μεγάλο κομμάτι τθσ ζρευνασ (Sparks, 

2009, Koda, 2005, Reed & Stansfield, 2004, Hu, 2003, Geva, 2000), και υποδθλϊνει 

τισ δυςκολίεσ που κατά ςυνζπεια αντιμετωπίηουν οι δυςλεξικοί μακθτζσ κατά τθ 

διαδικαςία εκμάκθςθσ μιασ ξζνθσ γλϊςςασ (Sparks & Ganschow, 1991). Σφμφωνα 

με τουσ Ziegler, & Goswami (2006), τα προβλιματα των δυςλεξικϊν διαφζρουν 

ανάλογα με το ορκογραφικό ςφςτθμα ςτο οποίο εμφανίηονται, αλλά είναι ιδιαίτερα 

ςοβαρά και επίμονα (Kormos & Smith, 2012, Helland & Kaasa, 2005), κυρίωσ ςε 

ορκογραφικά ςυςτιματα που χαρακτθρίηονται από μεγάλο βακμό αδιαφάνειασ 

όςον αφορά τισ αντιςτοιχίεσ φωνιματοσ - γραφιματοσ, όπωσ είναι το αγγλικό 

(Everatt, & Reid, 2009, Ziegler, & Goswami, 2006). 

 

Ωςτόςο, ςφμφωνα με τον Sparks (2009), οι δυςκολίεσ που ςχετίηονται με τθ 

διαδικαςία εκμάκθςθσ μιασ ξζνθσ γλϊςςασ εμφανίηονται ςε μια κλίμακα 

διαβάκμιςθσ ανάλογα με τθν ζφεςθ και τθ  ικανότθτα του κάκε μακθτι, και ςε 

καμία περίπτωςθ δεν κα ζπρεπε να ταυτίηονται με το πρόβλθμα τθσ δυςλεξίασ. 

Άλλωςτε, θ δυςλεξία δε ςυνεπάγεται πάντα δυςκολίεσ κατά τθ διαδικαςία 
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κατάκτθςθσ μιασ ξζνθσ γλϊςςασ, ενϊ τα προβλιματα που εμφανίηουν οι μακθτζσ 

με μακθςιακζσ δυςκολίεσ κατά τθν εκμάκθςθ τθσ ξζνθσ γλϊςςασ δε διαφζρουν 

ποιοτικά από τα προβλιματα μακθτϊν χωρίσ μακθςιακζσ δυςκολίεσ (Sparks, 2009).  

Επιπλζον, μεγάλο κομμάτι τθσ ζρευνασ αναφζρει  τθν αδυναμία εντοπιςμοφ 

ιδιαίτερων ποιοτικϊν χαρακτθριςτικϊν τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ των παιδιϊν 

με δυςλεξία ςε ςχζςθ με μθ δυςλεξικά παιδιά υψθλότερου και του ίδιου επιπζδου 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ (Protopapas, Fakou, Drakopoulou, Skaloumbakas, & 

Mouzaki, 2013, Bourassa, Treiman, & Kessler, 2006, Bourassa & Treiman, 2003). 

 

Με βάςθ τα παραπάνω ερευνθτικά δεδομζνα, διεξιγαμε  μια ςυγκριτικι μελζτθ τθσ 

παραγωγισ γραπτοφ λόγου από δυςλεξικοφσ και μθ δυςλεξικοφσ μακθτζσ ςτθ 

μθτρικι τουσ γλϊςςα (Ελλθνικι) και ςτθν ξζνθ γλϊςςα (Αγγλικι). Βαςικόσ ςτόχοσ 

τθσ ζρευνασ ιταν θ διερεφνθςθ ομοιοτιτων και διαφορϊν ανάμεςα ςτισ δφο 

ομάδεσ ςυμμετεχόντων, όςον αφορά το γραπτό λόγο όχι μόνο ωσ τελικό προϊόν 

αλλά και ωσ διαδικαςία ςε επίπεδο μετά-γραφισ (Ραντελιάδου, 2000), μζςα από 

τθν ανάλυςθ των ανακεωριςεων και των παφςεων με τθ βοικεια του θλεκρονικοφ 

προγράμματοσ InputLog. 

 

Σκοπόσ τθσ ζρευνασ, θ ανάδειξθ των δυνατοτιτων και των προβλθμάτων των 

παιδιϊν με μακθςιακζσ δυςκολίεσ όταν γράφουν ςτθν ξζνθ γλϊςςα (Αγγλικι) ςε 

ςχζςθ με τθν απόδοςι τουσ κατά τθ ςφνκεςθ ςτθ μθτρικι τουσ γλϊςςα (δφο 

γλϊςςεσ των οποίων τα ορκογραφικά ςυςτιματα είναι εντελϊσ διαφορετικά όςον 

αφορά το βακμό ςυνζπειασ ςτθν αντιςτοιχία μεταξφ φωνιματοσ-γραφιματοσ). 

Επίςθσ, ςτόχοσ μασ υπιρξε θ διεξαγωγι ςυμπεραςμάτων για τθ φφςθ του 

προβλιματοσ τθσ δυςλεξίασ, κακϊσ και για αποτελεςματικότερθ παρζμβαςθ. 

Συχνά θ διαδικαςία εκμάκθςθσ μιασ ξζνθσ γλϊςςασ κεωρείται λανκαςμζνα 

αποτρεπτικι για τουσ δυςλεξικοφσ μακθτζσ, λόγω των γλωςςικϊν δυςκολιϊν που 

αντιμετωπίηουν ςτθ μθτρικι τουσ γλϊςςα, παρόλο που θ εκμάκθςθ μιασ ι και 

περιςςότερων ξζνων γλωςςϊν κα ζπρεπε να κεωρείται εφικτι και χριςιμθ για 

όλουσ (Kormos, 2013). Επιπλζον, εξαιτίασ τθσ ςυνεχοφσ αίςκθςθσ αποτυχίασ όςον 
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αφορά τθν επίδοςι τουσ ςτθν εκμάκθςθ ξζνων γλωςςϊν, κινδυνεφουν να χάςουν 

το κίνθτρο και το ενδιαφζρον τουσ για τθ διαδικαςία και αναπτφςςουν ςυμπτϊματα 

άγχουσ και χαμθλισ αυτοπεποίκθςθσ (Sparks & Patton, 2013).  

Είναι λοιπόν ανάγκθ για μια λιγότερο απλουςτευτικι κεϊρθςθ του προβλιματοσ 

τθσ δυςλεξίασ όςον αφορά τθν εκμάκθςθ ξζνων γλωςςϊν και για ζρευνεσ που κα 

μελετιςουν ςε βάκοσ τα ποςοτικά και ποιοτικά χαρακτθριςτικά τθσ επίδοςθσ των 

δυςλεξικϊν μακθτϊν ςε ςχζςθ με τθν επίδοςθ παιδιϊν χωρίσ μακθςιακζσ 

δυςκολίεσ. Επίςθσ,  είναι αναγκαία θ διερεφνθςθ των γνωςτικϊν και μεταγνωςτικϊν 

διεργαςιϊν που αξιοποιοφνται και από τισ δφο ομάδεσ μακθτϊν, κακϊσ και του 

βακμοφ αποτελεςματικότθτάσ τουσ. 
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1 ΜΑΚΘΛΑΚΕ ΔΤΚΟΛΛΕ - ΔΤΛΕΞΛΑ 
 

1.1 Λςτορικι Αναδρομι 

 

Μια αναλυτικι περιγραφι τθσ πορείασ των μακθςιακϊν δυςκολιϊν παρουςιάςτθκε 

από τουσ Hallahan & Mercer (2001) με ςκοπό τθν ανάδειξθ των χαρακτθριςτικϊν 

που προςδόκθκαν ςτισ ςυγκεκριμζνεσ δυςκολίεσ από το 19ο αιϊνα και μετά. 

Σφμφωνα με τθν ζρευνά τουσ (Hallahan & Mercer, 2001), παρόλο που οι 

κυβερνιςεισ ενδιαφζρκθκαν νομοκετικά και οικονομικά για τισ μακθςιακζσ 

δυςκολίεσ όχι νωρίτερα από τισ δεκαετίεσ του '60 και του '70, οι ρίηεσ του 

ενδιαφζροντοσ για το πεδίο των μακθςιακϊν δυςκολιϊν μποροφν να ανιχνευτοφν 

ςτισ αρχζσ του 19ου αιϊνα. 

 

Θ μελζτθ λοιπόν των  Hallahan & Mercer (2001) διζκρινε τθν πορεία των 

μακθςιακϊν δυςκολιϊν ςε πζντε βαςικζσ περιόδουσ, οι οποίεσ ιταν: α) θ Ρερίοδοσ 

τθσ Ευρωπαϊκισ Κεμελίωςθσ (1800-1920), β) θ Ρερίοδοσ τθσ Αμερικανικισ 

Κεμελίωςθσ (1920-1960), γ) θ Ρερίοδοσ τθσ Ανάδυςθσ των Μακθςιακϊν Δυςκολιϊν 

ωσ διακριτοφ επιςτθμονικοφ πεδίου μζςα ςτθν Ειδικι Αγωγι (1960-1975), δ) θ 

Ρερίοδοσ τθσ Στακεροποίθςθσ (1975-1985) και ε) θ Ταραχϊδθσ Ρερίοδοσ (1985-

2000). 

 

1.1.1 Θ Περίοδοσ τθσ Ευρωπαϊκισ Κεμελίωςθσ (1800-1920) 

 
Δφο βαςικά χαρακτθριςτικά αυτισ τθσ περιόδου υπιρξαν οι ςθμαντικζσ 

ανακαλφψεισ ςτον τομζα τθσ νευρολογίασ, κακϊσ και το ιδιαίτερο ερευνθτικό 

ενδιαφζρον ςχετικά με τισ αναγνωςτικζσ δυςκολίεσ.  Τθν περίοδο αυτι 

εμφανίςτθκε για πρϊτθ φορά ςθμαντικό ερευνθτικό ενδιαφζρον (Gall, 1802 ςτουσ 

Hallahan & Mercer, 2001) ςχετικά με τθ ςχζςθ ανάμεςα ςτισ εγκεφαλικζσ βλάβεσ 

και τθ νοθτικι λειτουργικότθτα. Ο  Gall κεωρείται επίςθσ ωσ ο πρϊτοσ που 

επεςιμανε τθν επίδραςθ τθσ εγκεφαλικισ βλάβθσ ςτθν αφαςία τφπου Broca, ενϊ 
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αργότερα ο Bouillaud (τθ δεκαετία του 1820), o Broca (τθ δεκαετία του 1860) και ο 

Wernicke (1874) προςπάκθςαν να ςυςχετίςουν τθν απϊλεια γλωςςικϊν 

λειτουργιϊν και ομιλίασ ενθλίκων με βλάβεσ ςτα αντίςτοιχα εγκεφαλικά κζντρα. 

 

Για πρϊτθ φορά χρθςιμοποιικθκε ο όροσ λεξικι τφφλωςθ όταν ο Kussmaul (1877) 

αντιμετϊπιςε τθν περίπτωςθ ενθλίκων που αντιμετϊπιηαν αναγνωςτικζσ δυςκολίεσ, 

χωρίσ να αντιμετωπίηουν προβλιματα όραςθσ ι λόγου, γεγονόσ που οδιγθςε ςτθ 

διαμόρφωςθ τθσ ζννοιασ τθσ ειδικισ αναγνωςτικισ δυςκολίασ (Hallahan & Mercer, 

2001). Το 1894 ξεκίνθςε θ μελζτθ δφο γιατρϊν, των Hinshelwood (1895 ςτουσ 

Hallahan & Mercer, 2001) και Morgan (1896 ςτουσ Hallahan & Mercer, 2001), που 

ζςτρεψε το ερευνθτικό ενδιαφζρον  από τθν επίκτθτθ λεξικι τφφλωςθ ςτθν εγγενι 

λεξικι τφφλωςθ ςε παιδιά. Ο Morgan υποςτιριξε ότι θ εν λόγω διαταραχι είναι 

πικανά εγγενισ και οφείλεται ςε ελαττωματικι ανάπτυξθ εκείνθσ τθσ περιοχισ του 

εγκεφάλου που ςτουσ ενιλικεσ δίνει ανάλογα ςυμπτϊματα λόγω αςκζνειασ ι 

βλάβθσ, δθλαδι ςτον αριςτερό γωνιϊδθ ζλικα (Rutter, 1982). Θ ζρευνα του Morgan 

αποτζλεςε τθν αρχι για ζναν τεράςτιο όγκο ερευνϊν και μελετϊν πάνω ςτο κζμα 

τθσ δυςλεξίασ. Κάποια χρόνια αργότερα ο Hinshelwood (1917 ςτουσ Hallahan & 

Mercer, 2001) δθμοςίευςε μια μελζτθ ςτθν οποία προςδίδει τισ δυςκολίεσ 

ανάγνωςθσ ςε εγκεφαλικι βλάβθ ςτο αριςτερό θμιςφαίριο του εγκεφάλου. 

 

1.1.2 Θ Περίοδοσ τθσ Αμερικανικισ Κεμελίωςθσ (1920-1960) 

 

Από τθ δεκαετία του 1920 ςτθν Αμερικι το ερευνθτικό ενδιαφζρον επικεντρϊκθκε 

ςτθ γλϊςςα, ςτισ αναγνωςτικζσ δυςκολίεσ, ςτισ κινθτικζσ δυςκολίεσ, κακϊσ και ςτισ 

δυςκολίεσ αντίλθψθσ και ςυγκζντρωςθσ (Hallahan & Mercer, 2001). Στακμόσ ςτθ 

μελζτθ των αναγνωςτικϊν δυςκολιϊν αποτελεί ο Αμερικάνοσ νευρολόγοσ Orton, 

οποίοσ ειςιγαγε τον όρο ςτρεφοςυμβόλια για να περιγράψει τισ δυςκολίεσ ςχετικά 

με τον προςανατολιςμό των γραμμάτων. Ο Orton (1937) απζδωςε τθ διαταραχι ςε 

αναπτυξιακι επιβράδυνςθ και ζλλειψθ εγκεφαλικισ κυριαρχίασ και όχι ςε βλάβθ ςε 

ςυγκεκριμζνθ περιοχι του εγκεφάλου και τόνιςε τθν αξία των κατάλλθλων 

διδακτικϊν προςεγγίςεων με ςκοπό τθ βελτίωςθ τθσ διαταραχισ. Ζτςι, ο Orton ιταν 
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ο πρϊτοσ που επεςιμανε τθ ςθμαςία τθσ πολυαιςκθτθριακισ μεκόδου 

διδαςκαλίασ με ζμφαςθ ςτθ ςυςτθματικι διδαςκαλία των φωνθμάτων και 

γραφθμάτων, κακϊσ και των αντιςτοιχιϊν μεταξφ τουσ. Στα πλαίςια τθσ 

πολυαιςκθτθριακισ προςζγγιςθσ διδαςκαλίασ κινικθκε και θ Fernald (1943), θ 

οποία ωςτόςο τόνιςε τθν αξία τθσ ολιςτικισ μεκόδου διδαςκαλίασ τθσ ανάγνωςθσ 

και τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ. Θ Monroe (1932 ςτουσ Hallahan & Mercer, 2001) 

πρϊτθ ειςιγαγε τθν ζννοια τθσ απόκλιςθσ μεταξφ πραγματικισ και αναμενόμενθσ 

επίδοςθσ ςτθν οριοκζτθςθ των αναγνωςτικϊν δυςκολιϊν, ενϊ παράλλθλα τόνιςε 

τθ ςθμαςία τθσ διαγνωςτικισ-κανονιςτικισ μεκόδου διδαςκαλίασ που βαςίηεται 

ςτθ μελζτθ των λακϊν κάκε μακθτι. 

 

1.1.3 Θ Περίοδοσ τθσ Ανάδυςθσ των Μακθςιακϊν Δυςκολιϊν ωσ διακριτοφ  

επιςτθμονικοφ πεδίου μζςα ςτθν Ειδικι Αγωγι (1960-1975) 

 

Θ χρονικι αυτι περίοδοσ χαρακτθρίηεται από τθ χριςθ για πρϊτθ φορά του όρου 

Μακθςιακζσ Δυςκολίεσ οι οποίεσ άρχιςαν να εμφανίηουν πολιτικό, εκπαιδευτικό 

και κοινωνικό ενδιαφζρον. Εμπλζκονται ζτςι πολιτικοί, εκπαιδευτικοί και γονείσ, 

ιδρφονται οργανιςμοί και αναπτφςςονται εκπαιδευτικά προγράμματα. Ο Kirk (1962 

ςτουσ Hallahan & Mercer, 2001) μπορεί να κεωρθκεί ωσ ο ερευνθτισ που ειςιγαγε 

τον όρο Μακθςιακζσ Δυςκολίεσ οριοκετϊντασ τεσ ωσ μια κακυςτζρθςθ ι διαταραχι 

δεξιοτιτων που ςχετίηονται με τθν ακαδθμαϊκι επίδοςθ ενόσ μακθτι και που 

εμφανίηονται ωσ ςυνζπεια εγκεφαλικϊν δυςλειτουργιϊν ι/και ςυναιςκθματικϊν 

και ςυμπεριφορικϊν διαταραχϊν και όχι ωσ αποτζλεςμα νοθτικισ υςτζρθςθσ, 

προβλθματικισ ακοισ/όραςθσ ι μθ αποτελεςματικισ εκπαίδευςθσ (Kirk, 1962, ςελ. 

263 ςτουσ Hallahan & Mercer, 2001). 

 

Θ κυβζρνθςθ ςτισ Θ.Ρ.Α. άρχιςε να αποκτά όλο και μεγαλφτερο ενδιαφζρον ςχετικά 

με το κζμα και ςχθματίςτθκαν δφο επιτροπζσ (Task Force I & Task Force II) οι οποίεσ 

μεταξφ άλλων επιχείρθςαν να οριοκετιςουν τισ μακθςιακζσ δυςκολίεσ (Hallahan & 

Mercer, 2001). Σθμαντικι υπιρξε κατά τθν περίοδο αυτι θ ανάπτυξθ και χριςθ 

εκπαιδευτικϊν προγραμμάτων αποκλειςτικά για παιδιά με μακθςιακζσ δυςκολίεσ, 
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όπωσ αυτό (Kirk & Kirk, 1971) που τόνιςε τθ ςθμαςία τθσ πρϊιμθσ παρζμβαςθσ, 

κακϊσ και τθσ ςτοχευμζνθσ διδαςκαλίασ βάςει αξιολόγθςθσ των δεξιοτιτων του 

κάκε μακθτι ςε ςυμφωνία με τθν προγενζςτερθ διαγνωςτικι-κανονιςτικι μζκοδο 

διδαςκαλίασ που πρότεινε θ Monroe (1932 ςτουσ Hallahan & Mercer, 2001). 

 

1.1.4 Θ Περίοδοσ τθσ τακεροποίθςθσ (1975-1985) 

 

Κατά τθν περίοδο αυτι υπιρξε ςχετικι ςτακερότθτα όςον αφορά το κζμα των 

μακθςιακϊν δυςκολιϊν μιασ και θ επί του πρακτζου εμπλοκι του κράτουσ είχε ωσ 

αποτζλεςμα τθ δθμιουργία ςχετικοφ νομικοφ πλαιςίου (Public Law 94-142) το 1975, 

κακϊσ και τθν επίςθμθ και κοινά αποδεκτι οριοκζτθςθ του πεδίου από τθν Εκνικι 

Μεικτι Επιτροπι για τισ Μακθςιακζσ Δυςκολίεσ (National Joint Committee for 

Learning Disailities) το 1978. Θ άμεςθ διδαςκαλία ςυγκζντρωςε το ενδιαφζρον μζςα 

από προτεινόμενα εκπαιδευτικά προγράμματα που εςτίαηαν ςτθ ςυςτθματικι 

διδαςκαλία γλωςςικϊν δεξιοτιτων και ςτθ μετζπειτα ενςωμάτωςθ των 

μεμονωμζνων αυτϊν δεξιοτιτων ςτθν ευρφτερθ γλωςςικι επάρκεια (Hallahan & 

Mercer, 2001).  

 

 

1.1.5 Θ Σαραχϊδθσ Περίοδοσ (1985-2000) 

 

Θ περαιτζρω ςτακεροποίθςθ του οριςμοφ και τθσ ζρευνασ ςχετικά με τισ 

Μακθςιακζσ Δυςκολίεσ, τθ φωνολογικι επεξεργαςία και τα βιολογικά αίτια των 

δυςκολιϊν αυτϊν χαρακτιριςαν τθ ςυγκεκριμζνθ περίοδο, θ οποία ωςτόςο 

ονομάςτθκε «ταραχϊδθσ» λόγω των ζντονων αντιπαρακζςεων ςχετικά με 

διαγνωςτικζσ μεκόδουσ και μεκόδουσ αξιολόγθςθσ των μακθτϊν με μακθςιακζσ 

δυςκολίεσ, κακϊσ και ςχετικά με τθν ιςχφ και το λόγο φπαρξθσ των μακθςιακϊν 

δυςκολιϊν ωσ αυτόνομου επιςτθμονικοφ πεδίου, κάτι που αμφιςβθτικθκε ζντονα 

από τουσ εποικοδομιςτζσ (Hallahan & Mercer, 2001).  Από το 1976-1977 μζχρι το 

1998-1999, ο αρικμόσ των μακθτϊν με διάγνωςθ μακθςιακϊν δυςκολιϊν 
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διπλαςιάςτθκε. Για κάποιουσ (Hallahan, 1992), θ αφξθςθ αυτι είναι αιτιολογθμζνθ 

αν και οι περιςςότεροι ςχετικοί οργανιςμοί επιςθμαίνουν τθν πικανότθτα μεγάλου 

αρικμοφ λανκαςμζνων διαγνϊςεων (Hallahan & Mercer, 2001). Εμφανίςτθκαν νζοι 

οριςμοί, βαςιςμζνοι ωςτόςο ςε προθγοφμενουσ, όπωσ ο οριςμόσ που 

ενςωματϊκθκε ςτο νόμο IDEA (1997) για τα άτομα με μακθςιακζσ δυςκολίεσ και 

που παρζμεινε ςχεδόν ίδιοσ με τον προγενζςτερο οριςμό ο οποίοσ είχε 

χρθςιμοποιθκεί ςτα πλαίςια του νόμου Public Law 94-142. 

 

 

1.1.6 Κριτικι αποτίμθςθ Λςτορικισ Αναδρομισ 

 

Συνοψίηοντασ κα πρζπει να επιςθμάνουμε ότι κατά τισ δφο πρϊτεσ περιόδουσ οι 

ζρευνεσ που διεξιχκθςαν, ςτθν πλειονότθτά τουσ από νευρολόγουσ, ςτόχευαν ςτον 

εντοπιςμό των αιτίων των ςυγκεκριμζνων διαταραχϊν ςτα πλαίςια ςυγκεκριμζνων 

εγκεφαλικϊν δυςλειτουργιϊν και βλαβϊν. Οι μελζτεσ αυτζσ, αν και άνοιξαν 

δρόμουσ για περαιτζρω ςχετικι ζρευνα, δζχτθκαν ιςχυρι κριτικι κυρίωσ λόγω των 

μεκοδολογικϊν κενϊν που τισ χαρακτιριηαν (Liberman, Shankweiler, Orlando, 

Harris,  & Berti, 1971). Οι περίοδοι που ακολοφκθςαν τισ προδρομικζσ υπιρξαν 

εξαιρετικά ςθμαντικζσ αφοφ μζςα ςτα ςυγκεκριμζνα χρονικά πλαίςια οι 

Μακθςιακζσ Δυςκολίεσ ςχθματοποιικθκαν και οριοκετικθκαν ωσ διακριτό 

επιςτθμονικό πεδίο μζςα ςτθν Ειδικι Αγωγι. Θ χρονικι αυτι περίοδοσ 

χαρακτθρίηεται από τθ χριςθ για πρϊτθ φορά του όρου Μακθςιακζσ Δυςκολίεσ, οι 

οποίεσ άρχιςαν πια να εμφανίηουν πολιτικό, εκπαιδευτικό και κοινωνικό 

ενδιαφζρον. 
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1.1.7 φγχρονεσ προςεγγίςεισ για τθν οριοκζτθςθ και τθν αξιολόγθςθ των ειδικϊν 

μακθςιακϊν δυςκολιϊν - Η ανταπόκριςη ςτην παρζμβαςη 

 

 

Τα τελευταία χρόνια, κυρίωσ από το χϊρο των εκπαιδευτικϊν, άρχιςε να 

υποςτθρίηεται θ άποψθ ότι για να κακοριςτεί αν ζνασ μακθτισ μπορεί να 

χαρακτθριςτεί με μακθςιακζσ δυςκολίεσ κα πρζπει να ζχει ανάγκθ διαφορετικϊν 

παιδαγωγικϊν προςεγγίςεων ςε ςχζςθ με άλλεσ περιπτϊςεισ μακθτϊν χαμθλισ 

ακαδθμαϊκισ επίδοςθσ (Τηουριάδου, 2011). Ζτςι, αναπτφχκθκε το μοντζλο τθσ 

ανταπόκριςθσ ςτθν παρζμβαςθ (Response-to-Intervention) (Fucks & Fucks, 1998), το 

οποίο προκειμζνου να εξαςφαλίςει εάν όντωσ οι μακθςιακζσ δυςκολίεσ αποτελοφν 

αυτόνομθ κατθγορία, ζδωςε ζμφαςθ ςτθν αξιολόγθςθ τθσ ειδικισ παιδαγωγικισ 

αντιμετϊπιςθσ που παρζχεται ςτο μακθτι, ζτςι ϊςτε να επιβεβαιωκεί ότι οι 

δυςκολίεσ που αντιμετωπίηει είναι αποτζλεςμα των ανεπαρκειϊν του και όχι τθσ 

αναποτελεςματικισ εκπαίδευςθσ (Fletcher, 2008). 

 

Το μοντζλο τθσ ανταπόκριςθσ ςτθν παρζμβαςθ ιρκε ωσ απάντθςθ ςτο κριτιριο τθσ 

απόκλιςθσ, το οποίο αποτζλεςε για πολλοφσ μια αναξιόπιςτθ (Stanovich, 2005, 

Stuebing et al., 2002) προςπάκεια να κακοριςτεί ποςοτικά θ ζννοια του 

απρόςμενου (unexpected) ωσ κριτθρίου των μακθςιακϊν δυςκολιϊν και αφορά τθν 

απόκλιςθ μεταξφ του νοθτικοφ επιπζδου -όπωσ αυτό εκτιμάται με τον υπολογιςμό 

του δείκτθ νοθμοςφνθσ- και τθσ πραγματικισ επίδοςθσ των μακθτϊν με μακθςιακζσ 

δυςκολίεσ (Fletcher, 2004).  Θ ενςωμάτωςθ των μοντζλων τθσ ανταπόκριςθσ ςτθν 

παρζμβαςθ (RTI) ςτο νόμο του IDEA του 2004 καταδεικνφει μια ςτροφι ςτισ 

προςεγγίςεισ οριοκζτθςθσ των μακθςιακϊν δυςκολιϊν και διάγνωςθσ των μακθτϊν 

με μακθςιακζσ δυςκολίεσ κυρίωσ από τθν πλευρά των εκπαιδευτικϊν (Fletcher, 

2008). Είναι εξαιρετικά ςθμαντικό ότι τα ςυγκεκριμζνα μοντζλα επιςτρατεφονται 

κριτιρια ενςωμάτωςθσ και όχι αποκλειςμοφ για τουσ μακθτζσ με μακθςιακζσ 

δυςκολίεσ και αποτελοφν με τον τρόπο αυτό βαςικότατθ πρόοδο ςχετικά με τθν 

οριοκζτθςθ και διάγνωςθ των δυςκολιϊν αυτϊν. Επιφυλάξεισ εκφράηονται για το  

μοντζλο τθσ ανταπόκριςθσ ςτθν παρζμβαςθ, αφοφ θ προςπάκεια μζτρθςθσ και 

βακμολόγθςθσ τθσ μθ-ανταπόκριςθσ ςε διδακτικζσ προςεγγίςεισ φαίνεται να είναι 
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το ίδιο πλαςματικι και επομζνωσ παραπλανθτικι με τθν προςπάκεια ποςοτικισ 

μζτρθςθσ τθσ απόκλιςθσ νοθτικοφ δυναμικοφ και πραγματικισ ακαδθμαϊκισ 

επίδοςθσ (Fletcher, 2008). Υπάρχει επίςθσ ανάγκθ για περαιτζρω ζρευνα ςχετικά με 

τα γωςτικά και νευροβιολογικά χαρακτθριςτικά των μακθτϊν που δεν 

ανταποκρίνονται με επιτυχία ςτισ μεκόδουσ παρζμβαςθσ, κακϊσ και για περαιτζρω 

μελζτθ όςον αφορά τισ μεκόδουσ αξιολόγθςθσ των ςυγκεκριμζνων διδακτικϊν 

προςεγγίςεων (Fletcher, 2008). Ωςτόςο, το ςυγκεκριμζνο μοντζλο επιτρζπει και 

καλεί ψυχολόγουσ και εκπαιδευτικοφσ να εςτιάςουν και να δϊςουν ζμφαςθ ςτθν 

παρζμβαςθ και ςτθ βελτίωςθ του μακθτι χωρίσ να αναλϊνονται ςε 

κατθγοριοποιιςεισ και κριτιρια αποκλειςμοφ (Restori, Katz, & Lee, 2009). 

  

 

1.2 Αιτιολογία 

Θ αιτιολογία των μακθςιακϊν δυςκολιϊν αποτζλεςε και αποτελεί μζχρι και ςιμερα 

βαςικό κζμα προβλθματιςμοφ για τθ ςχετικι ζρευνα. Ππωσ ιδθ αναφζραμε, 

ςφμφωνα με τθ ςφντομθ ιςτορικι αναδρομι τθσ μελζτθσ των αναγνωςτικϊν 

δυςκολιϊν, ζγιναν πολλζσ προςπάκειεσ κατανόθςθσ του προβλιματοσ, πολλζσ από 

τισ οποίεσ παρουςίαςαν ςοβαρά μεκοδολογικά κενά και αςάφειεσ. Στθ ςυνζχεια 

παρουςιάηονται κάποιεσ από τισ βαςικότερεσ κεωρίεσ ςχετικζσ με τα αίτια τθσ 

διαταραχισ τθσ δυςλεξίασ, ξεκινϊντασ από τισ κεωρίεσ που εςτιάηουν ςε 

νευροβιολογικοφσ παράγοντεσ και γνωςτικά ελλείμματα και καταλιγοντασ ςτθ 

κεωρία τθσ Ελλειμματικισ Γλωςςικισ Επεξεργαςίασ και ςυγκεκριμζνα τθσ 

Ελλειμματικισ Φωνολογικισ Επίγνωςθσ. 

 

1.2.1 Πρϊιμεσ κεωρίεσ ςχετικά με τα αίτια των μακθςιακϊν δυςκολιϊν 

Ο Morgan (1896 ςτουσ Hallahan & Mercer, 2001), όπωσ ιδθ αναφζραμε, με τον όρο 

«εγγενισ λεξικι τφφλωςθ» επιςιμανε ότι οι δυςκολίεσ του δυςλεξικοφ ατόμου 

ζχουν νευρολογικι βάςθ και υποςτιριξε ότι πικανϊσ να οφείλονται ςε ελλιπι 
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ανάπτυξθ τθσ αριςτερισ γωνιϊδουσ ζλικασ του εγκεφάλου. Ραρομοίωσ, ο 

Hinshelwood (1917 ςτθ Τηουριάδου 2011) κεϊρθςε υπεφκυνα για το πρόβλθμα τθσ 

δυςλεξίασ ελλείμματα που αφοροφν περιοχζσ του ανκρϊπινου εγκεφάλου, οι 

οποίεσ ζχουν τθν ευκφνθ τθσ αποκικευςθσ οπτικϊν ειδϊλων, ενϊ και άλλεσ 

κεωρίεσ ζχουν διατυπωκεί ςχετικά με εγκεφαλικά ελλείμματα ωσ αίτια τθσ 

δυςλεξίασ (Kinsbourne, 1973). 

 

1.2.2 Ελλειμματικι οπτικι αντίλθψθ 

Σε αντίκεςθ με τισ ςχετικά πρϊιμεσ κεωρίεσ των Morgan (1896) και Hinshelwood 

(1917) διατυπϊκθκε θ πιο εμπεριςτατωμζνθ και ολοκλθρωμζνθ κεωρία του Samuel 

T. Orton (1925, 1937 ςτουσ Hallahan & Mercer, 2001) ςχετικά με το ζλλειμμα 

εγκεφαλικισ κυριαρχίασ, δθλαδι το ζλλειμμα εξειδίκευςθσ του αριςτεροφ 

θμιςφαιρίου του εγκεφάλου ςτθ γλωςςικι λειτουργία του ατόμου (Ρόρποδασ, 

1997). Ο Orton διαπίςτωςε μετά από ζρευνεσ ότι τα παιδιά με το ςυγκεκριμζνο 

πρόβλθμα ςυχνά ζγραφαν με κατοπτρικι γραφι αντιςτρζφοντασ τθ φορά 

γραμμάτων ι και λζξεων ι ακόμθ και διάβαηαν κατά τον ίδιο τρόπο (was –saw). Γι’ 

αυτό και ονόμαςε τθ δυςκολία αυτι «ςτρεφοςυμβολία». Ο ςυγκεκριμζνοσ όροσ δεν 

κεωρείται πια δόκιμοσ αλλά οι ζρευνεσ του Orton ζγιναν αφορμι για μια ςειρά 

μελετϊν ςε ςχζςθ με το ρόλο τθσ κυριαρχίασ ι μθ του αριςτεροφ θμιςφαιρίου του 

εγκεφάλου (το οποίο κεωρείται το βαςικά υπεφκυνο για τθ γλωςςικι ανάπτυξθ του 

ατόμου) ι το ρόλο τθσ επιβράδυνςθσ τθσ πορείασ τθσ νευρολογικισ ανάπτυξθσ του 

εν λόγω θμιςφαιρίου ςτο πρόβλθμα τθσ δυςλεξίασ. Θ άποψθ ότι το ζλλειμμα αυτό 

ζχει ωσ ςυνζπεια τθν οπτικο-χωρικι ςφγχυςθ, θ οποία  με τθ ςειρά τθσ κεωρικθκε 

ωσ αιτία για τισ μακθςιακζσ δυςκολίεσ, ζδωςε το ζναυςμα για τθ μελζτθ 

προβλθμάτων οπτικισ αντίλθψθσ και οργάνωςθσ. 

Κακϊσ θ ανάγνωςθ αποτελεί μια ςφνκετθ διαδικαςία αποκωδικοποίθςθσ και ζπειτα 

κωδικοποίθςθσ ςυμβόλων (γραμμάτων) ςτθν οποία εμπλζκονται οπτικζσ και 

οπτικοαντιλθπτικζσ λειτουργίεσ, είναι λογικό να υπάρχουν υποκζςεισ που κζτουν 

ωσ βαςικό αίτιο ειδικϊν αναγνωςτικϊν λειτουργιϊν ελλείμματα που αφοροφν τα 
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επίπεδα οπτικισ αντίλθψθσ. Ρολλοί από τουσ πρϊτουσ μελετθτζσ τθσ δυςλεξίασ 

όπωσ ο Morgan (1896 ςτουσ Vellutino, Fletcher, Snowling, & Scanlon, 2004) και ο 

Orton (1925 ςτουσ Vellutino et al., 2004) προςζδωςαν ιδιαίτερο βάροσ ςε δυςκολίεσ 

δυςλεξικϊν παιδιϊν που αφοροφν τθν οπτικι διάκριςθ ςε επίπεδο χϊρου και 

κατεφκυνςθσ. Άλλωςτε το ζλλειμμα ςτθν οπτικι αντίλθψθ και τθν οπτικι μνιμθ 

ςτοιχειοκετεί μια από τισ πλζον δθμοφιλείσ ερμθνείεσ τθσ δυςλεξίασ αφοφ 

μελετθτζσ (Livingstone, Rosen, Drislane, & Galaburda, 1991) ςτρζφουν ξανά το 

ενδιαφζρον τουσ ςτθ ςυγκεκριμζνθ προςζγγιςθ τθσ διαταραχισ (Αναςταςίου, 

1998). 

Πλεσ οι παραπάνω κεωρίεσ ζχουν δεχτεί ςοβαρζσ κριτικζσ (Vellutino et al., 2004), 

κυρίωσ λόγω του ότι θ ανάγνωςθ κεωρικθκε καταρχιν μια γλωςςικι και όχι οπτικι 

δεξιότθτα (Liberman & Shankweiler, 1991),  επομζνωσ οι δυςκολίεσ των δυςλεξικϊν 

ατόμων αποτελοφν βαςικά προβλιματα γλωςςικισ κωδικοποίθςθσ και όχι οπτικισ 

αντίλθψθσ. Άλλωςτε, θ προβλθματικι οπτικι αντίλθψθ ζχει πρόςφατα αποδοκεί 

ςτθ κεωρία του Ελλειμματικοφ Μεγαλοκυτταρικοφ Συςτιματοσ (Galaburda, 

Menard, & Rosen, 1994), ενϊ ςφμφωνα με τουσ Shovman & Ahissar (2006), τα 

ελλείμματα οπτικισ αντίλθψθσ που χαρακτθρίηουν τθν πλειονότθτα των δυςλεξικϊν 

ατόμων δεν φαίνεται να ζχουν άμεςεσ επιπτϊςεισ ςτισ δεξιότθτεσ ανάγνωςθσ. 

 

1.2.3 Ελλειμματικι ακουςτικι αντίλθψθ 

Ελλείμματα ακουςτικισ αντίλθψθσ ζχουν επίςθσ χαρακτθριςτεί από διάφορουσ 

μελετθτζσ (Chung et al., 2008, Seymour, 1986, Clark, 1970)  ωσ βαςικι αιτία τθσ 

δυςλεξίασ. Τα προβλιματα ακουςτικισ αντίλθψθσ δε ςχετίηονται με τθν ακοι ι τθν 

ακουςτικι οξφτθτα αλλά με τθν ικανότθτα ακουςτικισ διάκριςθσ (κυρίωσ μεταξφ 

παρόμοιων ιχων) κακϊσ και με τθν ακουςτικι κωδικοποίθςθ πλθροφοριϊν. Οι 

δυςλεξικοί, λοιπόν, χαρακτθρίηονται από προβλθματικι ικανότθτα επεξεργαςίασ 

θχθτικϊν πλθροφοριϊν (Ramus et al., 2003, Reed, 1989), αν και ζρευνεσ (Mody, 

Studdert‐Kennedy, & Brady, 1997) υποδεικνφουν ότι βαςικι δυςκολία των 

δυςλεξικϊν είναι θ επεξεργαςία γλωςςικϊν και όχι ακουςτικϊν πλθροφοριϊν. 
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Σφμφωνα με τουσ Boets, Ghesquiere, van Wieringen, & Wouters (2007), οι βαςικζσ 

παράμετροι διαφοροποίθςθσ μεταξφ παιδιϊν προςχολικισ θλικίασ με οικογενειακό 

ιςτορικό δυςλεξίασ και χωρίσ είναι θ φωνολογικι επίγνωςθ και θ γνϊςθ των 

γραμμάτων και όχι θ επεξεργαςία θχθτικϊν πλθροφοριϊν.  

Θ γραπτι γλϊςςα χαρακτθρίηεται από το ςτοιχείο τθσ ςειράσ ι ακολουκίασ αφοφ θ 

ςυγκεκριμζνθ ςειρά των ςυμβόλων από τα οποία αποτελείται (γράμματα και ςτθ 

ςυνζχεια ςυλλαβζσ και λζξεισ) αποτελεί απαραίτθτθ προχπόκεςθ για τθ νοθματικι 

τθσ απόδοςθ. Διάφορεσ μελζτεσ λοιπόν, ζδειξαν δυςκολίεσ των δυςλεξικϊν ατόμων 

ςε επίπεδο ςειροκζτθςθσ  και τιρθςθσ τθσ ακολουκίασ ςτοιχείων κατά τθν 

αποκωδικοποίθςθ και παρουςίαςθ οπτικϊν και ακουςτικϊν πλθροφοριϊν (Ben-

Artzi, Fostick, & Babkoff, 2005, Thomson &Wilsher 1979, Newton &Thomson 1975).  

Οι Tallal, Miller, & Fitch (1993) και οι Galaburda & Liningstone (1993)  διατφπωςαν 

τθ κεωρία ότι  οι δυςλεξικοί χαρακτθρίηονται από ζνα αντιλθπτικό πρόβλθμα το 

οποίο προκαλεί ανεπάρκεια ςτθν επεξεργαςία διαδοχικϊν ακουςτικϊν και οπτικϊν 

ερεκιςμάτων, όταν αυτά παρουςιάηονται ςε γριγορθ διαδοχι. Οι ανεπάρκειεσ ςτθν 

εργαηόμενθ μνιμθ ενοχοποιικθκαν επίςθσ για τθν ελλειμματικι επεξεργαςία των 

διαδοχικϊν ακουςτικϊν ερεκιςμάτων που χαρακτθρίηουν τα δυςλεξικά άτομα 

(Murphy & Schochat, 2009). Oι κεωρίεσ αυτζσ ωςτόςο δζχτθκαν κριτικι (Best & 

Avery, 1999), αφοφ οι γλωςςικζσ αντιλθπτικζσ δυςκολίεσ των δυςλεξικϊν ατόμων 

φαίνεται να ςχετίηονται περιςςότερο με ελλείμματα φωνολογικισ επεξεργαςίασ και 

όχι με προβλιματα ακουςτικισ αντίλθψθσ (Mody et al., 1997).  

 

 

1.2.4 Κεωρία του Ελλειμματικοφ Μεγαλοκυτταρικοφ υςτιματοσ (Magnocellular  

Deficit Hypothesis)  

Σφμφωνα με τθ Κεωρία του Ελλειμματικοφ Μεγαλοκυτταρικοφ Συςτιματοσ 

(Magnocellular  Deficit Hypothesis) τα δυςλεξικά άτομα παρουςιάηουν 

προβλθματικό οπτικό μεγαλοκυτταρικό ςφςτθμα, πράγμα που φαίνεται από 
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δυςπλαςίεσ ςτον εγκεφαλικό ιςτό (Galaburda et al., 1994, Livingstone et al., 1991). 

Το μεγαλοκυτταρικό ςφςτθμα παίηει ςθμαντικό ρόλο ςτθν ικανότθτα αντίλθψθσ και 

επεξεργαςίασ διαδοχικά εναλλαςςόμενων οπτικϊν κυρίωσ αλλά και ακουςτικϊν και 

κινθτικϊν- πλθροφοριϊν, και ςχετίηεται με τθν ανάγνωςθ (Laycock & Crewther, 

2008), αν και θ αιτιολογικι του ςχζςθ με τθ δυςλεξία ακόμθ ερευνάται. Σφμφωνα 

με τουσ Ramus et al. (2003), θ ςυγκεκριμζνθ κεωρία αφορά ζνα μικρό κομμάτι του 

πλθκυςμοφ με δυςλεξία και βρίςκεται από πολλοφσ υπό αμφιςβιτθςθ (Amitay, 

Ben-Yehudah, Banai, Ahissar, 2002). 

 

1.2.5 Κεωρία τθσ παρεγκεφαλίδασ 

Θ κεωρία τθσ παρεγκεφαλίδασ από τθν άλλθ, ενοχοποιεί το κεντρικό ςφςτθμα 

επεξεργαςίασ πλθροφοριϊν που ςχετίηεται με τθ μάκθςθ και τον αυτοματιςμό 

(Nicolson & Fawcett, 1999, 1990). Συνολικά, θ ζρευνα ζχει δείξει ανατομικζσ και 

μεταβολικζσ διαφορζσ, κακϊσ και διαφορζσ ςτθ δραςτθριοποίθςθ τθσ 

παρεγκεφαλίτιδασ των δυςλεξικϊν, θ οποία είναι ςθμαντικι για τθν 

αυτοματοποίθςθ δραςτθριοτιτων, όπωσ θ οδιγθςθ, θ ανάγνωςθ και θ γραφι 

(Brown et al., 2001, Leonard et al., 2001, Rae et al., 1998). Οι δυςλειτουργίεσ τθσ 

παρεγκεφαλίδασ φαίνεται να οδθγοφν ςε προβλιματα αυτοματοποίθςθσ τθσ 

γραφθμοφωνθμικισ αντιςτοιχίασ και του χειριςμοφ των φωνθμάτων, επομζνωσ τθσ 

ανάγνωςθσ και τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ (Nicolson, Fawcett, Berry, Jenkins, 

Βear, & Brooks, 1999). Θ βαςικι κριτικι που δζχτθκε θ ςυγκεκριμζνθ κεωρία 

ςχετίηεται καταρχιν με τθν άποψθ ότι τα ςυγκεκριμζνα ελλείμματα αποτελοφν μεν 

χαρακτθριςτικά τθσ δυςλεξίασ, χωρίσ όμωσ να αποτελοφν αιτιακοφσ παράγοντεσ τθσ 

διαταραχισ (Ramus, 2004, Bishop, 2002). 
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1.2.6   Κλθρονομικότθτα και περιβάλλον 

Κα πρζπει επίςθσ, να επιςθμάνουμε ότι από τισ αρχζσ του προθγοφμενου αιϊνα 

μελζτεσ ζφεραν ςτθν επιφάνεια τθν κλθρονομικι διάςταςθ του προβλιματοσ τθσ 

δυςλεξίασ (Molfese & Molfese, 2012). Εκπονικθκαν ζτςι μια ςειρά από μελζτεσ και 

ζρευνεσ με ηευγάρια διδφμων των οποίων τα ευριματα καταδεικνφουν ότι οι 

αναγνωςτικζσ δυςκολίεσ είναι πιο ςυχνζσ ςτουσ κοντινοφσ ςυγγενείσ από ό, τι ςτο 

γενικό πλθκυςμό, πιο ςυχνζσ ςτα δίδυμα αδζρφια από ό, τι ςτα αδζρφια και 

επίςθσ, πιο ςυχνζσ μεταξφ των μονοηυγωτικϊν διδφμων από ό, τι ςτουσ 

διηυγωτικοφσ διδφμουσ (Vellutino, 1987).  

Ρρζπει βζβαια να επιςθμάνουμε ότι τα ευριματα των ερευνϊν αυτϊν 

υποδεικνφουν αφ’ ενόσ τθ γενετικι επίδραςθ και αφ’ ετζρου τισ περιβαλλοντικζσ 

επιδράςεισ ςτθν εκδιλωςθ τθσ δυςλεξίασ (Shaywitz & Shaywitz, 2001).  Σφμφωνα 

λοιπόν με τουσ παραπάνω (Shaywitz & Shaywitz, 2001), τα χρωμοςϊματα 6, 15 και 2 

κεωροφνται υπεφκυνα για τθ δυςλεξία, ενϊ οι Fisher & DeFries (2002) τοποκετοφν 

τθ δυςλεξία ςτα χρωμοςϊματα 2, 3, 6, 15, και 18. Επιπλζον,  23 – 65% των παιδιϊν 

με δυςλεξικό γονιό, 40% των παιδιϊν με αδερφό/ αδερφι δυςλεξικό/ι και 27 – 

49% των γονιϊν δυςλεξικοφ παιδιοφ εμφανίηουν δυςλεξία (Molfese & Molfese, 

2012). Οφείλουμε να τονίςουμε, λοιπόν, τθν πολφπλοκθ ςχζςθ μεταξφ 

κλθρονομικότθτασ και περιβάλλοντοσ και να κατανοιςουμε και να 

εκμεταλλευτοφμε τα πορίςματα των ςυγκεκριμζνων ερευνϊν ωσ ευκαιρίεσ για 

ζγκαιρθ διάγνωςθ του προβλιματοσ.      

 

1.2.7  Ελλείμματα Γλωςςικισ Επεξεργαςίασ - Ελλειμματικι Φωνολογικι Επίγνωςθ 

Τα τελευταία χρόνια μεγάλθ ζμφαςθ ζχει δοκεί ςτα ελλείμματα γλωςςικισ 

επεξεργαςίασ και ςυγκεκριμζνα ςτθν ελλειμματικι φωνολογικι επίγνωςθ (Landrel 

et al., 2013, Ramus et al., 2003). Ο Stanovich (1986) υποςτιριξε ότι οι φωνολογικζσ 

ανεπάρκειεσ των δυςλεξικϊν ατόμων επθρεάηουν τισ δεξιότθτεσ αναγνϊριςθσ 

λζξεων, οι οποίεσ με τθ ςειρά τουσ επθρεάηουν αρνθτικά τθν κατανόθςθ, το 
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λεξιλόγιο και ςυχνά τθ νοθμοςφνθ, ενϊ εκτενείσ ζρευνεσ (Caravolas, Volin, & Hulme, 

2005, Ramus, et al. 2003) υποδεικνφουν ότι τα δυςλεξικά παιδιά ζχουν ελλείμματα 

ςτθ φωνολογικι επεξεργαςία γραπτϊν ςυμβόλων, ςτθν επίγνωςθ, ανάλυςθ, 

ςφνκεςθ και επιδζξιο χειριςμό των φωνθμάτων, δθλαδι ςτθν αποκωδικοποίθςθ 

των γραπτϊν ςυμβόλων και ζπειτα ςτθν κωδικοποίθςι τουσ ςτθ μνιμθ ςτον 

προφορικό και ςτο γραπτό λόγο.  

Ρρόκειται λοιπόν για τθν ικανότθτα του ατόμου να αναγνωρίηει και να χειρίηεται 

τουσ ιχουσ οι οποίοι ςυνκζτουν τθ γλϊςςα (Crombie 2000). Ρολλοί μελετθτζσ 

(Snowling, 2000, Snowling, 1998, Miles 1994, Rack, 1994) ζκεςαν το ζλλειμμα 

φωνολογικισ επίγνωςθσ ωσ πρωταρχικό αίτιο για τισ δυςκολίεσ που τα δυςλεξικά 

άτομα ςυναντοφν ςτθν προςπάκειά τουσ να διαβάςουν και να γράψουν. Αυτό 

ςθμαίνει ότι ζχουν ςοβαρό πρόβλθμα ςτθν ανάγνωςθ και τθν ορκογραφθμζνθ 

γραφι ακριβϊσ λόγω τθσ μεγάλθσ τουσ δυςκολίασ να ςυςχετίηουν τα γραπτά 

ςφμβολα (γράμματα) με τουσ αντίςτοιχουσ ιχουσ (Bruck, 1992).  

 

H Liberman (1983) παρομοίαςε τον αρχάριο αναγνϊςτθ με γλωςςολόγο, μιασ και 

κα ζπρεπε να είναι ικανόσ θκελθμζνα να κατατζμνει τον προφορικό λόγο ςε 

γλωςςικζσ μονάδεσ από τισ οποίεσ απαρτίηεται και οι οποίεσ αναπαριςτϊνται από 

τισ αντίςτοιχεσ ορκογραφικζσ γλωςςικζσ μονάδεσ. Θ μετάβαςθ λοιπόν, από τισ 

πρωταρχικζσ γλωςςικζσ δραςτθριότθτεσ τθσ κατανόθςθσ και τθσ παραγωγισ του 

προφορικοφ λόγου ςτθν ανάγνωςθ, απαιτεί μεταγλωςςικζσ δεξιότθτεσ βάςει των 

οποίων ο αρχάριοσ αναγνϊςτθσ κατανοεί ότι οι λζξεισ αποτελοφνται από ςυλλαβζσ 

και φωνιματα (Mann, 1998). 

 

Οι φωνολογικζσ αυτζσ δεξιότθτεσ ςυνίςτανται ςτθν ικανότθτα του εντοπιςμοφ, τθσ 

αποκικευςθσ και τθσ επανάκλθςθσ βαςικϊν ςτοιχείων τθσ ακουςτικισ δομισ τθσ 

προφορικισ γλϊςςασ του αναγνϊςτθ (Wagner & Torgesen, 1987). Σφμφωνα λοιπόν, 

με τουσ ίδιουσ, τθ φωνολογικι επεξεργαςία αποτελοφν τρεισ διαφορετικοί  τφποι 

φωνολογικϊν δεξιοτιτων: θ φωνολογικι επίγνωςθ, θ φωνολογικι κωδικοποίθςθ 
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ςτθ βραχυπρόκεςμθ μνιμθ και θ ανάκλθςθ των φωνολογικϊν κωδίκων από τθ 

μακροπρόκεςμθ μνιμθ.  

 

Σφμφωνα με τουσ Stanovich (1991) και Adams (1990) θ ανακάλυψθ και θ 

τεκμθρίωςθ του ςθμαντικότατου ρόλου τθσ φωνολογικισ επίγνωςθσ ςτθ διαδικαςία 

μάκθςθσ τθσ ανάγνωςθσ αποτελοφν βαςικότατθ πρόοδο ςτθν επιςτιμθ τθσ 

εφαρμοςμζνθσ γλωςςολογίασ, αφοφ αποτζλεςε βαςικά το κλειδί για τθν 

αποκωδικοποίθςθ τθσ ςφνκετθσ διαδικαςίασ κατά τθν οποία τα παιδιά μακαίνουν 

τθ ςχζςθ ανάμεςα ςτον προφορικό και γραπτό λόγο. Θ αιτιϊδθσ, λοιπόν, φφςθ τθσ 

ςχζςθσ ανάμεςα ςτθ φωνολογικι επίγνωςθ και τθν ανάπτυξθ τθσ δεξιότθτασ τθσ 

αποκωδικοποίθςθσ των λζξεων κυρίωσ ςε επίπεδο φωνιματοσ είναι κάτι που 

ςυναντάμε ςτο μεγαλφτερο μζροσ τθσ ςχετικισ βιβλιογραφίασ (Muter, Hulme, 

Snowling, & Taylor, 1998, Wagner et al., 1997), κακϊσ και ςε ζρευνεσ για παιδιά με 

δυςλεξία (Stanovich & Siegel, 1994). 

 

Σφμφωνα με τουσ Laasonen, Service, Lipsanen, & Virsu (2012) και Ellis (1993), θ 

φωνολογικι επίγνωςθ είναι θ ικανότθτα του εντοπιςμοφ και του επιδζξιου 

χειριςμοφ των φωνολογικϊν δομικϊν μονάδων μιασ λζξθσ. Σφμφωνα μάλιςτα με 

τον Ρόρποδα (2002), θ δεξιότθτα τθσ φωνολογικισ επίγνωςθσ είναι εκείνθ που 

επιτρζπει ςτον ομιλθτι μιασ γλϊςςασ να περάςει από τα διαφανι ςτα αδιαφανι 

ςτοιχεία τθσ γλϊςςασ και χαρακτθρίηεται από τρία βαςικά επίπεδα. Ρρϊτο επίπεδο 

αποτελεί θ επίγνωςθ τθσ φωνθμικισ δομισ του προφορικοφ λόγου, δεφτερο, θ 

επίγνωςθ τθσ ςυλλαβικισ δομισ του προφορικοφ λόγου και τρίτο, θ επίγνωςθ τθσ 

δομισ ςτο επίπεδο μιασ γλωςςικισ μονάδασ που ορίηεται μεταξφ τθσ φωνθμικισ και 

ςυλλαβικισ δομισ (κυρίωσ ςτθν αγγλικι γλϊςςα τθσ οποίασ θ ςυλλαβι μπορεί να 

χωριςτεί ςε δφο δομικά τμιματα, το αρχικό (onset) και το τελικό (rime) (Ρόρποδασ, 

2002: 218).  

 

Το πρϊτο επίπεδο φωνολογικισ επίγνωςθσ αναφζρεται ςτον εντοπιςμό, τθν 

ανάλυςθ και τον επιδζξιο χειριςμό των φωνθμικϊν δομικϊν μονάδων που 

αποτελοφν τισ λζξεισ και ςχετίηεται με τθν κατάκτθςθ τθσ ανάγνωςθσ και τθσ 
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ορκογραφθμζνθσ γραφισ (Castles & Coltheart, 2004). Το δεφτερο επίπεδο 

φωνολογικισ επίγνωςθσ, θ ςυλλαβικι επίγνωςθ, αναφζρεται ςτθ ςυνειδθτοποίθςθ 

του αναγνϊςτθ/ςυγγραφζα ότι ο προφορικόσ λόγοσ αποτελείται από ςυλλαβζσ τισ 

οποίεσ μπορεί να αναλφει και να ςυνκζτει κατά βοφλθςθ. Θ ςυγκεκριμζνθ δεξιότθτα 

αποτελεί αρχικό ςτάδιο ςτθ γλωςςικι επίγνωςθ (προθγείται χρονικά τθσ φωνθμικισ 

επίγνωςθσ όςον αφορά το ελλθνικό ορκογραφικό ςφςτθμα) και καλλιεργείται πριν 

καν το παιδί εκτεκεί ςε ςυςτθματικι διδαςκαλία ςτο ςχολείο (Treiman & Zukowski, 

1996). Θ ςυλλαβικι επίγνωςθ κεωρείται ωσ βαςικότατθ παράμετροσ για τθν 

πρόγνωςθ τθσ επίδοςθσ ενόσ παιδιοφ ςτθν ανάγνωςθ, κακϊσ και ςτθν 

ορκογραφθμζνθ γραφι (Aidinis & Nunes, 2001, Porpodas, 1999, Padeliadu, 

Kotoulas, & Botsas, 1998). 

 

Το τρίτο επίπεδο φωνολογικισ επίγνωςθσ αναφζρεται ςτθν ικανότθτα 

ςυνειδθτοποίθςθσ ότι θ ςυλλαβι αποτελείται από δφο δομικά τμιματα, 

μεγαλφτερα από φωνιματα και ςυγκροτοφμενα από φωνιματα, το αρχικό και το 

τελικό. Τθ ςθμαςία του τρίτου αυτοφ επιπζδου φωνολογικισ επίγνωςθσ 

επιβεβαιϊνει μεγάλο μζροσ τθσ βιβλιογραφίασ που αφορά κυρίωσ ςτθν αγγλικι 

γλϊςςα αφοφ εξαιτίασ του ιδιόμορφου αγγλικοφ ορκογραφικοφ ςυςτιματοσ θ 

επεξεργαςία του λόγου κατά τθν ανάγνωςθ είναι ευκολότερθ ςε επίπεδο ομάδων 

γραμμάτων παρά ςτθ βάςθ ενόσ γράμματοσ (Goswami & Bryant 1990).  

 

H φωνολογικι επίγνωςθ αποτελεί ζνα ςφνολο δεξιοτιτων που αφοροφν τθν 

κατανόθςθ τθσ κατατμθμζνθσ δομισ του προφορικοφ λόγου (Anastasiou & 

Protopapas, 2014, Ραντελιάδου, 2000), και ο Gombert (1992), μιλάει επίςθσ για τθν 

ικανότθτα των παιδιϊν να αναγνωρίηουν και να χειρίηονται ενςυνείδθτα τα 

φωνολογικά ςυςτατικά των γλωςςικϊν μονάδων και τονίηει ότι θ φωνολογικι 

επίγνωςθ ςυμπεριλαμβάνει τθν ικανότθτα αντίλθψθσ ότι οι λζξεισ μποροφν να 

ταυτίηονται ωσ προσ το τελευταίο μζροσ τουσ δθμιουργϊντασ ποιθτικι ρίμα 

(rhyme). 
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Θ επιδζξια, λοιπόν, διαχείριςθ φωνολογικϊν δεδομζνων ζχει αποδειχτεί ιδιαίτερθσ 

ςθμαςίασ για τθν πρόβλεψθ  τθσ μεταγενζςτερθσ επίδοςθσ τόςο ςτθν ανάγνωςθ 

όςο και ςτθν ορκογραφθμζνθ γραφι και ςχετίηεται γενικότερα με τθν ανάπτυξθ τθσ 

ανάγνωςθσ (Melby-Lervag, Halaas Lyster, & Hulme, 2012) και τθσ ορκογραφθμζνθσ 

γραφισ (Torppa et al., 2013). Σφμφωνα με τουσ Allyn & Burt (1998) θ κατάτμθςθ και 

ο επιδζξιοσ χειριςμόσ των φωνθμάτων, θ γνϊςθ των κανόνων που διζπουν τθν 

αντιςτοιχία μεταξφ φωνιματοσ και γραφιματοσ κακϊσ και θ κατανόθςθ των 

γλωςςικϊν κανονικοτιτων αποτελοφν βαςικά χαρακτθριςτικά τθσ ορκογραφθμζνθσ 

γραφισ. Ο ορκογράφοσ λοιπόν κα πρζπει να κατανοιςει ότι ο προφορικόσ λόγοσ 

αποτελείται από φωνιματα, να μπορεί να τα εντοπίςει και να τα διαχωρίςει και 

ζπειτα να μετατρζψει τα φωνιματα ςτα αντίςτοιχα γραφιματα.  

 

Είναι λοιπόν ςαφζσ, ότι θ φωνολογικι επίγνωςθ ςχετίηεται άμεςα με τθν εκμάκθςθ 

των αλφαβθτικϊν γλωςςϊν (Bruck & Treiman 1990), κυρίωσ όςον αφορά τθν 

ανάγνωςθ και τθν ορκογραφθμζνθ γραφι (Aidinis & Nunes, 2001, Treiman & 

Zukowski, 1996). Γι' αυτό και οι αςκιςεισ φωνολογικισ επίγνωςθσ (αςκιςεισ 

κατάτμθςθσ, ςφνκεςθσ, εντοπιςμοφ και επιδζξιου χειριςμοφ φωνθμάτων) 

ενιςχφουν αλλά και αποτελοφν ζνα είδοσ προγνωςτικοφ για τθν ανάπτυξθ τθσ 

ανάγνωςθσ και μετζπειτα τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ (Goswami & Bryant, 1990). 

Σφμφωνα με τουσ Snowling, Goulandris, & Stackhouse (1994) ο βακμόσ και θ 

ςοβαρότθτα του φωνολογικοφ προβλιματοσ των παιδιϊν μπορεί να κακορίςει τθ 

φφςθ αλλά και το βακμό τθσ μακθςιακισ δυςκολίασ, αφοφ τα δυςλεξικά άτομα 

ςτθν πλειονότθτά τουσ εμφανίηουν ελλείμματα φωνολογικισ φφςθσ (Tilanus, 

Segers, & Verhoeven, 2013, Ziegler et al., 2008). 

 

Συνοψίηοντασ, κα πρζπει να αναφζρουμε ότι, παρά τθν τεκμθρίωςθ του 

ςθμαντικότατου ρόλου τθσ φωνολογικισ επίγνωςθσ ςτθν ανάπτυξθ τθσ ανάγνωςθσ 

και τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ από το μεγαλφτερο κομμάτι τθσ ςχετικισ ζρευνασ 

(Frost, 2012, Wimmer & Schurz, 2010, Hoskyn, 2004, Κωτοφλασ, 2004,, 

Ραντελιάδου, 2000, Snowling, 2000, Wagner et al., 1997, Stanovich & Siegel, 1994), 
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ςφμφωνα με τουσ Kibel and Miles (1994), περιπτϊςεισ δυςλεξικϊν που αγνοοφςαν 

εντελϊσ τα φωνιματα ιταν εξαιρετικά ςπάνιεσ, αφοφ παρατιρθςαν ότι, όταν 

δινόταν ςτα παιδιά μια δεφτερθ ευκαιρία, ςυνικωσ μποροφςαν να διορκϊςουν τα 

λάκθ τουσ. Φαίνεται λοιπόν, ότι ςτθν ζννοια τθσ φωνολογικισ επίγνωςθσ κα ζπρεπε 

να προςτεκεί και θ ζννοια τθσ «φωνολογικισ αςτάκειασ» (phonological instability), 

αφοφ οι φωνολογικζσ δεξιότθτεσ των δυςλεξικϊν ατόμων πολφ δφςκολα 

αυτοματοποιοφνται ακόμθ κι αν φαίνεται να ζχουν κατακτθκεί ςυχνά (μετά από 

ςυςτθματικι παρζμβαςθ) ςε ικανοποιθτικό βακμό. Άλλωςτε ςφμφωνα με τουσ 

Ramus et al. (2003), θ ελλειμματικι φωνολογικι επίγνωςθ φαίνεται να είναι μζροσ 

ενόσ ευρφτερου ελλείμματοσ γλωςςικισ επεξεργαςίασ. Οι Tilanus et al., (2013), 

επιςθμαίνουν επίςθσ το ρόλο των υπόρρθτων και αυτοματοποιθμζνων 

φωνολογικϊν διεργαςιϊν, οι οποίεσ ςχετίηονται με δραςτθριότθτεσ αυτόματθσ 

ανάκλθςθσ ονόματοσ (RAN) και  δραςτθριότθτεσ αξιοποίθςθσ τθσ εργαηόμενθσ 

μνιμθσ. Οι διεργαςίεσ αυτζσ εμφανίηουν ελλείμματα ςτα δυςλεξικά άτομα (Tilanus, 

Segers, & Verhoeven, 2013) και επθρεάηουν τθν ανάπτυξθ των δεξιοτιτων τθσ 

ανάγνωςθσ και τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ (Savage, Pillay, & Melidona, 2008, 

Rose & Rouhani, 2012). 

 

 

1.3 Οριςμόσ - Χαρακτθριςτικά 

 

 

Ππωσ ιδθ αναφζραμε, θ πρϊτθ προςπάκεια επίςθμθσ οριοκζτθςθσ των 

Μακθςιακϊν Δυςκολιϊν ωσ αυτόνομου επιςτθμονικοφ πεδίου ζγινε από τον Kirk 

(1962 Hallahan & Mercer, 2001) με ζμφαςθ ςε ψυχο-παιδαγωγικά κριτιρια και ςτθν 

εγκεφαλικι δυςλειτουργία. Ο πρϊτοσ αυτόσ οριςμόσ επθρζαςε ςθμαντικά τθν 

ειδικι εκπαίδευςθ τα επόμενα χρόνια. Ραρόλο, ωςτόςο, που το πεδίο των 

μακθςιακϊν δυςκολιϊν είχε απρόςμενθ ανάπτυξθ ςτα χρόνια που ακολοφκθςαν 

από τθ διατφπωςθ του πρϊτου οριςμοφ, παραμζνει μεταξφ των πιο προβλθματικϊν 
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ταξινομιςεων, εξαιτίασ τθσ αςάφειασ ςχετικά με τθν οριοκζτθςι του (Mather & 

Roberts, 1994 ςτθ Τηουριάδου, 2011). 

 

Τθν ίδια περίοδο διατυπϊκθκε και ζνασ άλλοσ οριςμόσ (Bateman, 1965 ςτον 

Torgesen, 2004), ο οποίοσ ζδωςε ζμφαςθ ςτθν υποεπίδοςθ ωσ βαςικό 

χαρακτθριςτικό των μακθςιακϊν δυςκολιϊν, ενϊ το 1968 προτάκθκε από το 

National Advisory Committee of Handicapped Children ςτισ ΘΡΑ ζνασ επίςθμοσ 

οριςμόσ, ο οποίοσ αποτζλεςε τθ βάςθ τθσ εκπαιδευτικισ πολιτικισ για τα παιδιά με 

μακθςιακζσ δυςκολίεσ και ο οποίοσ ειςιγαγε για πρϊτθ φορά το «ειδικό» τθσ 

διαταραχισ, χωρίσ όμωσ να διευκρινίηονται τα προβλιματα λόγω των οποίων θ 

διαταραχι μπορεί να χαρακτθριςτεί ωσ ειδικι. Επίςθσ, ζδωςε ζμφαςθ ςτο λόγο, 

προφορικό και γραπτό και επεςιμανε, εκτόσ από προβλιματα ςτθν ακαδθμαϊκι 

επίδοςθ, γνωςτικζσ ανεπάρκειεσ που ςχετίηονται με αυτό που ςιμερα ορίηεται ωσ  

«μεταγνωςτικι λειτουργία» (Τηουριάδου, 2011).  

 

Τθν περίοδο εκείνθ ξεκίνθςε θ διαφοροποίθςθ τθσ ειδικισ μακθςιακισ δυςκολίασ 

ςτθ γλϊςςα από τισ υπόλοιπεσ μακθςιακζσ δυςκολίεσ. Ζτςι, θ δυςλεξία ωσ 

υποκατθγορία των ειδικϊν μακθςιακϊν δυςκολιϊν επιχειρικθκε να οριοκετθκεί 

για πρϊτθ φορά από τον Ραγκόςμιο Οργανιςμό Νευρολογίασ με τον όρο «ειδικι 

αναπτυξιακι δυςλεξία» για να διαφοροποιθκεί από άλλεσ διαταραχζσ 

νευρολογικισ φφςθσ (Τηουριάδου, 2011). Φαίνεται ωςτόςο ότι παρά τισ 

προςπάκειεσ για επαναπροςδιοριςμό του πεδίου, μζχρι και ςιμερα, και παρά τισ 

βελτιϊςεισ που ζχουν επιτευχκεί, δεν ζχει οριοκετθκεί το πεδίο με τρόπο ζγκυρο 

και κοινά αποδεκτό (Τηουριάδου, 2011). 

 

Ρρϊτθ φορά ςτθν Ευρϊπθ, και με ςτόχο να αποςαφθνιςτοφν οι αςάφειεσ του 

προγενζςτερου οριςμοφ του Ραγκόςμιου Οργανιςμοφ Νευρολογίασ (1968) για τθν 

ειδικι αναπτυξιακι δυςλεξία (…ςυνδζεται με βαςικζσ γνωςτικζσ λειτουργίεσ οι 

οποίεσ ζχουν ςυνικωσ εγγενι προζλευςθ.), θ British Dyslexia Association 

διατφπωςε τον παρακάτω οριςμό: 
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«πρόκειται για μια ειδικι δυςκολία ςτθ μάκθςθ εγγενοφσ αιτιολογίασ, θ οποία 

εκδθλϊνεται ςτθν ανάγνωςθ, ςτθν ορκογραφία, ςτο γραπτό λόγο, μεμονωμζνα ι 

ςε ςυνδυαςμό, και θ οποία μπορεί να ςυνοδεφεται και από δυςκολίεσ ςτθν 

αρικμθτικι. Αφορά κυρίωσ ςτθν απόκτθςθ και χριςθ του γραπτοφ λόγου 

(αλφαβθτικοί, αρικμθτικοί και μουςικοί ςυμβολιςμοί) παρότι ςυχνά επθρεάηει ςε 

κάποιο βακμό και τον προφορικό λόγο» (Rutter, Tizard, Yule, Graham, Whitmore, 

1976 ςτθ Τηουριάδου, 2011). 

 

Το 1994 θ Orton Society, ςτθν προςπάκειά τθσ να οριοκετιςει πιο αυςτθρά τθ 

δυςλεξία αποφεφγοντασ τισ υπεργενικεφςεισ του προθγοφμενου οριςμοφ, όριςε τθ 

δυςλεξία ωσ: 

«μια διαταραχι νευρολογικισ και ςυχνά οικογενοφσ προζλευςθσ, θ οποία 

υπειςζρχεται ςτθν απόκτθςθ και επεξεργαςία του λόγου. Εμφανίηεται ςε 

διαφορετικοφσ βακμοφσ ςοβαρότθτασ ωσ δυςκολία ςτον προςλθπτικό και 

εκφραςτικό λόγο, ςυμπεριλαμβανομζνθσ και τθσ φωνολογικισ επεξεργαςίασ ςτθν 

ανάγνωςθ, τθ γραφι, τθν ορκογραφία και μερικζσ φορζσ τθν αρικμθτικι. Θ 

δυςλεξία δεν είναι αποτζλεςμα ζλλειψθσ κινιτρων, ανεπαρκϊν διδακτικϊν και 

περιβαλλοντικϊν ευκαιριϊν, αιςκθτθριακισ βλάβθσ ι άλλων ςυνκθκϊν που  μπορεί 

να παρεμποδίςουν τθ μάκθςθ αλλά μπορεί ςυχνά να ςυνυπάρχει με αυτζσ τισ 

διαταραχζσ. Ραρότι εμφανίηεται ςε όλεσ τισ θλικίεσ, τα άτομα με δυςλεξία μπορεί 

να ανταποκρικοφν με επιτυχία ςτθν ζγκαιρθ και κατάλλθλθ εκπαίδευςθ» 

(Τηουριάδου, 2011). 

 

Θ British Dyslexia Association με ςκοπό να τονίςει τισ δυνατότθτεσ των δυςλεξικϊν 

ατόμων, όριςε εκ νζου τθ δυςλεξία ωσ: 

 

«ζνα ςυνδυαςμό ικανοτιτων και δυςκολιϊν που επθρεάηουν τθ μακθςιακι 

διαδικαςία ςε ζναν ι περιςςότερουσ από τουσ τομείσ τθσ ανάγνωςθσ, τθσ 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ και του γραπτοφ λόγου. Συμπλθρωματικζσ αδυναμίεσ 

μπορεί να αναγνωριςτοφν ςτουσ τομείσ τθσ επεξεργαςίασ του λόγου, τθσ 

βραχυπρόκεςμθσ μνιμθσ, τθσ επεξεργαςίασ διαδοχικϊν ερεκιςμάτων, τθσ 
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ακουςτικισ και/ι οπτικισ αντίλθψθσ, του προφορικοφ λόγου και των κινθτικϊν 

δεξιοτιτων. Συνδζεται ςυγκεκριμζνα με τθν κατάκτθςθ και τθ χριςθ του γραπτοφ 

λόγου και γενικότερα των αλφαβθτικϊν, αρικμθτικϊν και μουςικϊν ςυμβόλων. 

Κάποιοι δυςλεξικοί ζχουν μοναδικζσ ι δθμιουργικζσ δεξιότθτεσ. Άλλοι ζχουν μικρά 

ι μεγάλα ταλζντα. Πλοι ζχουν δυνατά ςθμεία. Θ δυςλεξία μπορεί να εκδθλωκεί  

παρά τθ φυςιολογικι νοθμοςφνθ και επαρκι εκπαίδευςθ κακϊσ και τισ επαρκείσ 

κοινωνικο-πολιτιςμικζσ ευκαιρίεσ» (Rice & Brooks, 2004).  

 

Ζνασ από τουσ πιο πρόςφατουσ οριςμοφσ χαρακτθρίηει τθ δυςλεξία ωσ:  

 

«μια ειδικι μακθςιακι δυςκολία, με νευρολογικι αιτιολογία, θ οποία ςυνεπάγεται 

δυςκολίεσ ςτθν ακριβι και ευχερι αναγνϊριςθ λζξεων, ςτθ λεξικι και μθ λεξικι 

αποκωδικοποίθςθ, κακϊσ και ςτθν ορκογραφθμζνθ γραφι» (International Dyslexia 

Association Board of Directors ςτουσ Park & Lombardino, 2013). 

 

Ραρατθροφμε ότι παρά τθν πλθκϊρα των οριςμϊν που ζχουν διατυπωκεί με ςκοπό 

τθν οριοκζτθςθ τθσ διαταραχισ τθσ δυςλεξίασ ωσ αυτόνομθσ ταξινομθτικισ 

κατθγορίασ, όλοι οι οριςμοί περιζχουν αςάφειεσ και γενικότθτεσ. Σφμφωνα με τθν 

Τηουριάδου (2011), για να γίνει κατανοθτι θ φφςθ του προβλιματοσ κα πρζπει να 

απαντθκοφν τα ερωτιματα που αφοροφν α) ςτο ειδικό τθσ διαταραχισ, β) ςτθ 

ςφγχυςθ μεταξφ ικανότθτασ-μάκθςθσ-ςχολικισ επίδοςθσ και τζλοσ, γ) ςτο 

πρόβλθμα των παιδαγωγικϊν παρεμβάςεων και το εάν πρζπει να αντιμετωπιςτοφν 

τα παιδιά με τισ δυςκολίεσ αυτζσ με βάςθ μόνο τισ αδυναμίεσ τουσ. 

 

Συγκεκριμζνα, όςον αφορά τθν ζννοια του «ειδικοφ», θ Τηουριάδου (2011) 

επιςθμαίνει τθν αςάφεια του όρου, ο οποίοσ δε φαίνεται να διευκολφνει τθν 

οριοκζτθςθ του πεδίου, εφόςον θ χριςθ του ςυγκεκριμζνου επικετικοφ 

προςδιοριςμοφ δεν αιτιολογεί τθ διαφοροποίθςθ των μακθςιακϊν δυςκολιϊν από 

άλλεσ ςυνκικεσ δυςκολιϊν και εφόςον φαίνεται αδφνατον να απομονωκεί ο 

τρόποσ που θ ίδια γνωςτικι δεξιότθτα μπορεί να επιφζρει προβλιματα επίδοςθσ 

κάκε φορά ςε διαφορετικό μακθςιακό πεδίο. Επιπλζον, θ χριςθ του ςυγκεκριμζνου 
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όρου προκαλεί ςφγχυςθ όςον αφορά τα προβλιματα γενικισ επίδοςθσ των ατόμων 

με ειδικζσ μακθςιακζσ δυςκολίεσ (Τηουριάδου, 2011).  

 

Κα μποροφςαμε λοιπόν να ποφμε ότι το ειδικό τθσ διαταραχισ -όπωσ κα 

χρθςιμοποιείται και για τισ ανάγκεσ τθσ παροφςασ διατριβισ- αναφζρεται καταρχιν 

ςτα φυςιολογικά επίπεδα γενικισ νοθτικισ και γνωςτικισ ικανότθτασ, πράγμα που 

διαχωρίηει τισ ςυγκεκριμζνεσ μακθςιακζσ δυςκολίεσ από τθ νοθτικι κακυςτζρθςθ 

και ςυνεπάγεται το διαγνωςτικό κριτιριο τθσ απόκλιςθσ (discrepancy) μεταξφ του 

νοθτικοφ επιπζδου και τθσ μακθςιακισ επίδοςθσ των παιδιϊν με Ειδικζσ 

Μακθςιακζσ Δυςκολίεσ (Fletcher, 2004), το οποίο αποτελεί πια βαςικό ςτοιχείο 

οριοκζτθςθσ των ςυγκεκριμζνων διαταραχϊν αν και παράλλθλα ζχει δεχτεί οξεία 

κριτικι (Stanovich, 2005). 

 

Συνοψίηοντασ, τα ςυμπεράςματα που εξάγονται για τθ φφςθ τθσ Ειδικισ 

Αναπτυξιακισ Δυςλεξίασ με βάςθ τουσ οριςμοφσ που παρακζςαμε κακϊσ και το 

ςχετικό ςχολιαςμό είναι α) θ ετερογζνεια και θ δυςκολία ςαφοφσ οριοκζτθςθσ τθσ 

διαταραχισ, β) θ απόκλιςθ μεταξφ του νοθτικοφ και γνωςτικοφ επιπζδου ςε ςχζςθ 

με τθν επίδοςθ των μακθτϊν με δυςλεξία, γ) κριτιρια απόρριψθσ περιπτϊςεων 

παιδιϊν που εμφανίηουν τθ ςυγκεκριμζνθ απόκλιςθ, αλλά δε μποροφν να 

χαρακτθριςτοφν ωσ δυςλεξικά (π.χ. παιδιά με προβλιματα λόγου, όραςθσ/ακοισ, 

ανεπαρκι εκπαίδευςθ, χωρίσ επαρκείσ κοινωνικο-πολιτιςμικζσ ευκαιρίεσ), και δ) θ 

εγγενισ φφςθ των αιτίων τθσ διαταραχισ (Fletcher, 2004). 

 

Θ δυςλεξία, λοιπόν, είναι μία ειδικι αναγνωςτικι δυςκολία ςε αντιδιαςτολι με τισ 

γενικζσ δυςκολίεσ τθσ ανάγνωςθσ οι οποίεσ προζρχονται και αποτελοφν μζροσ μιασ 

γενικισ μακθςιακισ δυςκολίασ οι οποίεσ κατά κανόνα ςυνυπάρχουν με ζνα ςχετικά 

χαμθλό νοθτικό επίπεδο κακϊσ και προβλθματικοφσ ψυχολογικοφσ, κοινωνικοφσ-

οικογενειακοφσ και εκπαιδευτικοφσ παράγοντεσ. Εκδθλϊνεται, λοιπόν, παρά το 

ικανοποιθτικό νοθτικό επίπεδο του παιδιοφ, τθν επαρκι ςχολικι εκπαίδευςι του 

και τθ κετικι κοινωνικι και οικογενειακι κατάςταςθ και υποςτιριξι του. 
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Ρρόκειται για ζνα κλθρονομικό (Pennington & Gilger, 1996) και νευρολογικό 

πρόβλθμα, αφοφ ςφμφωνα με τουσ Shaywitz et. al. (2005)  και Klingberg et al. 

(2000), οι δυςλεξικοί αναγνϊςτεσ παρουςιάηουν ελλειμματικι λειτουργία του 

λεκτικοφ κζντρου ςτο αριςτερό θμιςφαίριο του εγκεφάλου. Επιπλζον, είναι ζνα 

πρόβλθμα κλθρονομικό, αφοφ οφείλεται ςε ςυγκεκριμζνα χρωμοςϊματα (Shaywitz 

& Shaywitz, 2001). Εμφανίηεται ωσ «μια γνωςτικι δυςκολία του παιδιοφ θ οποία 

επθρεάηει τισ γλωςςικζσ του δεξιότθτεσ που ςυνυφαίνονται με τθ γραπτι 

απεικόνιςθ ι τθ νοθτικι τουσ αναπαράςταςθ, όπωσ είναι θ ευχερισ μεταβίβαςθ 

από τον οπτικό ςτο λεκτικό κϊδικα, θ αποτελεςματικι λειτουργία τθσ βραχφχρονθσ 

μνιμθσ, και θ ςωςτι αντίλθψθ τθσ ακολουκοφμενθσ ςειράσ των γραπτϊν ςυμβόλων 

ςε μια ςυλλαβι, λζξθ ι πρόταςθ» (Σταςινόσ, 2003: 27).  

Ρερίπου το 5%-17.5%  των παιδιϊν ςχολικισ θλικίασ εκδθλϊνει τθ διαταραχι τθσ 

δυςλεξίασ (Shaywitz & Shaywitz, 2005, Katusic, Colligan, Barbaresi, Schaid, & 

Jacobsen, 2001) και ςφμφωνα με κάποιεσ ζρευνεσ θ δυςλεξία εμφανίηεται κυρίωσ 

ςε αγόρια (Liederman, Kantrowitz, & Flannery, 2005, Nass, 1993). Λδιαίτερθ προςοχι 

βζβαια κα πρζπει να δοκεί ςε ζρευνεσ (Shaywitz, Escobar, Shaywitz, Fletcher, & 

Makuch, 1992) ςφμφωνα με τισ οποίεσ το πρόβλθμα τθσ δυςλεξίασ είναι το ίδιο 

ςυχνό ςε αγόρια και κορίτςια αν και εμφανιηόμενο ςε αγόρια τείνει να είναι 

περιςςότερο εμφανζσ  λόγω τθσ ιδιοςυγκραςίασ των αγοριϊν. Τα αγόρια τείνουν να 

είναι περιςςότερο ενεργθτικά και παρορμθτικά ςε ςχζςθ με τα κορίτςια ςτο 

ςχολικό περιβάλλον, ζτςι ϊςτε οι δυςκολίεσ τουσ να παρατθροφνται πιο εφκολα ςτα 

πλαίςια του παραδοςιακοφ τρόπου διδαςκαλίασ (Shaywitz, Moris, & Shaywitz, 

2008). Οι κοινωνικοοικονομικζσ και οικογενειακζσ ςυνκικεσ φαίνεται, επίςθσ,  να 

επθρεάηουν τθν ανάπτυξθ τθσ αναγνωςτικισ ικανότθτασ αλλά δεν αποτελοφν 

αιτιολογικοφσ παράγοντεσ τθσ δυςλεξίασ (Vellutino et al., 2004). 

Το πρόβλθμα τθσ δυςλεξίασ εξακολουκεί να είναι αντικείμενο προβλθματιςμοφ, 

διαφωνιϊν και αμφιςβθτιςεων μεταξφ των μελετθτϊν. Ο οριςμόσ του όρου, θ 

διάγνωςθ και θ αιτιολογία του προβλιματοσ αποτζλεςαν και αποτελοφν πρόβλθμα 

για τουσ ερευνθτζσ (Frith 1999: 192). Κα μποροφςαμε λοιπόν να χαρακτθρίςουμε τθ 
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δυςλεξία ωσ ζνα από τα πιο ςφνκετα και ενδιαφζροντα κζματα που απαςχόλθςαν 

και απαςχολοφν επιςτιμεσ όπωσ τθν ιατρικι, τθν ψυχολογία και τθν παιδαγωγικι. 

 

 

1.4 Δυςλεξία - ανάγνωςθ και παραγωγι γραπτοφ λόγου 

 

Ππωσ ιδθ αναφζραμε θ δυςλεξία είναι μια ειδικι μακθςιακι δυςκολία, αφοφ το 

βαςικό πρόβλθμα των δυςλεξικϊν είναι καταρχιν θ κατάκτθςθ και 

αυτοματοποίθςθ τθσ αναγνωςτικισ δεξιότθτασ και τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ. Οι 

δυςκολίεσ που τα δυςλεξικά άτομα αντιμετωπίηουν ςχετίηονται με τθν 

αποκωδικοποίθςθ, το λεξιλόγιο, τθν ευχζρεια και τθν κατανόθςθ (Archer, Gleason, 

& Vachon, 2003). Θ αποκωδικοποίθςθ ζχει να κάνει με τθν κατανόθςθ και τον 

επιδζξιο χειριςμό των φωνθμάτων και γραφθμάτων τθσ γλϊςςασ κακϊσ και των 

πικανϊν αντιςτοιχιϊν τουσ. Σφμφωνα με τουσ Κωτοφλα (2003) και Κωτοφλα και 

Ραντελιάδου (2003) είναι θ ελλειμματικι φωνολογικι επίγνωςθ το βαςικό αίτιο για 

τθ ςυγκεκριμζνθ δυςκολία. 

Οι δυςλεξικοί μακθτζσ δυςκολεφονται κυρίωσ ςτθν αποκωδικοποίθςθ 

πολυςφλλαβων λζξεων παρόλο που δείχνουν να κατζχουν βαςικζσ δεξιότθτεσ 

φωνθμικισ επίγνωςθσ, αφοφ επιτυχθμζνα αποκωδικοποιοφν μονοςφλλαβεσ λζξεισ 

και επεξεργάηονται με ςχετικι επιτυχία περιοριςμζνο αρικμό λζξεων υψθλισ 

ςυχνότθτασ που δε χαρακτθρίηονται από ςυνζπεια ςτισ αντιςτοιχίεσ μεταξφ 

φωνιματοσ και γραφιματοσ (Archer et al., 2003). Από τθν άλλθ, το λεξιλόγιο 

αποτελεί βαςικι προχπόκεςθ για τθν επιτυχθμζνθ ανάγνωςθ και απαιτεί κόπο και 

χρόνο για να κατακτθκεί, κυρίωσ για τουσ μακθτζσ με μακθςιακζσ δυςκολίεσ.  

Θ ευχζρεια, αρχικά είναι κάτι που αποκτιζται με τθν πρακτικι εξάςκθςθ ( Manset-

Williamson & Nelson, 2005). Ωσ ευχζρεια ζχει οριςτεί θ ικανότθτα ανάγνωςθσ των 

λζξεων με ακρίβεια, ζκφραςθ και προςωδία (Archer et al., 2003) αλλά και θ 
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ικανότθτα ανάγνωςθσ ενόσ κειμζνου αυτόματα, γριγορα και ομαλά, χωρίσ 

προςπάκεια και με χαμθλι επικζντρωςθ τθσ προςοχισ ςτθν αποκωδικοποίθςθ 

(Meyer & Felton, 1999 ςτουσ Ραντελιάδου & Μπότςα, 2007). Οι δυςλεξικοί μακθτζσ 

κοπιάηουν να αποκωδικοποιιςουν και δυςκολεφονται να αυτοματοποιιςουν τθ 

διαδικαςία τθσ ανάγνωςθσ, γι' αυτό και διαβάηουν αργά, χωρίσ ρυκμό και με λάκθ, 

ενϊ θ ζλλειψθ αυτοματοποίθςθσ φαίνεται από το γεγονόσ ότι θ αναγνωςτικι 

ταχφτθτα των δυςλεξικϊν μακθτϊν επθρεάηεται από το μικοσ των λζξεων (Marinus 

& de Jong, 2010). 

Τζλοσ, θ κατανόθςθ, ωσ βαςικόσ και απϊτεροσ ςτόχοσ τθσ ανάγνωςθσ, ζχει 

απαςχολιςει τθ ςχετικι ζρευνα. Πλεσ οι προθγοφμενεσ πτυχζσ τθσ ανάγνωςθσ 

ςτοχεφουν ςτθν κατανόθςθ και αποτελοφν προαπαιτοφμενα. Θ αποκωδικοποίθςθ 

ςχετίηεται με τθν αναγνϊριςθ των λζξεων και αυτι με τθ ςειρά τθσ με τον 

εμπλουτιςμό του λεξιλογίου και τθν ευχζρεια και τελικά, τθν κατανόθςθ. Επίςθσ, θ 

πρότερθ γνϊςθ του μακθτι ςχετικά με τθ δομι των κειμζνων και τα κειμενικά είδθ 

βοθκάει τον αναγνϊςτθ να ξζρει τι να περιμζνει και να κατανοεί καλφτερα (Saenz & 

Fuchs, 2002). 

 

Θ ελλειμματικι φωνθμικι επίγνωςθ των δυςλεξικϊν μακθτϊν και θ δυςκολία 

κατανόθςθσ και επεξεργαςίασ αυτόματων ακολουκιϊν (λεκτικϊν ι μθ) (Park & 

Lombardino, 2013), κακϊσ και θ ςυχνι ελλειμματικι προςοχι (Pollatsek, Reichle, & 

Rayner, 2006) και θ προβλθματικι λειτουργία τθσ εργαηόμενθσ μνιμθσ τουσ (Jeffries 

& Everatt, 2004, Baddeley, 2003), αλλά και τα προβλιματά τουσ με τισ διάφορεσ 

πτυχζσ τθσ γλϊςςασ (μορφοςυντακτικζσ και ςθμαςιολογικζσ δομζσ, Bourke & 

Adams, 2010) αποτελοφν βαςικά αίτια για τθ μειωμζνθ ικανότθτα αναγνωςτικισ 

κατανόθςθσ που οι μακθτζσ αυτοί επιδεικνφουν.  Ζτςι, ςυχνά οι δυςλεξικοί ακόμθ 

και όταν ςε προχωρθμζνθ θλικία καταφζρνουν να διαβάηουν ακόμθ και λζξεισ που 

ςυναντοφν πρϊτθ φορά ςωςτά, δεν καταφζρνουν να διαβάηουν με ταχφτθτα και 

αυτοματοποιθμζνα (Lefly & Pennington, 1991). Επίςθσ, δυςκολεφονται να 

αξιολογιςουν τισ ςθμαντικζσ πλθροφορίεσ του κειμζνου και να ςυςχετίςουν τθ νζα 

γνϊςθ με τθν πρότερθ γνϊςθ (Wong, 1994). 
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Σφμφωνα με τουσ Tilanus et al. (2013) θ αργι και με κόπο ανάγνωςθ των 

δυςλεξικων μακθτϊν οφείλεται πικανότατα ςτο ότι οι αναγνϊςτεσ αυτοί τείνουν να 

βαςίηονται ςε αναποτελεςματικι ςτρατθγικι γραφοφωνθμικισ αποκωδικοποίθςθσ 

των λζξεων (De Luca, Borelli, Judica, Spinelli, & Zoccolotti, 2002, Hutzler & Wimmer, 

2004, Spinelli et al., 2005) χωρίσ να επιτυγχάνουν τθ μετάβαςθ ςε πιο 

αποτελεςματικζσ ολιςτικζσ ςτρατθγικζσ αναγνϊριςθσ και αποκωδικοποίθςθσ 

λζξεων, πράγμα που είναι αναμενόμενο ςτθ φυςιολογικι ανάπτυξθ τθσ 

αναγνωςτικισ δεξιότθτασ. 

 

Θ παραγωγι γραπτοφ λόγου αποτελεί, από τθν άλλθ, ίςωσ τθν πιο απαιτθτικι 

γλωςςικι διαδικαςία τθσ οποίασ πολλζσ πτυχζσ ζχουν αποκρυπτογραφθκεί ενϊ 

άλλεσ παραμζνουν ςκοτεινζσ (Hayes, 1996). Ωςτόςο, το μεγαλφτερο μζροσ τθσ 

ζρευνασ ζχει εςτιάςει ςτισ αναγνωςτικζσ δυςκολίεσ, όςον αφορά τουσ δυςλεξικοφσ 

μακθτζσ, βάηοντασ ςε δεφτερθ μοίρα τθν παραγωγι γραπτοφ λόγου, κυρίωσ ςε 

επίπεδο πρόταςθσ και κειμζνου (Morken & Helland, 2013), αν και οι δυςκολίεσ που 

αντιμετωπίηουν οι δυςλεξικοί με τθν παραγωγι γραπτοφ λόγου ςυνεχίηουν να 

υπάρχουν ακόμθ και όταν οι αναγνωςτικζσ δυςκολίεσ ζχουν απαλειφκεί ι 

αντιμετωπιςτεί (Berninger, 2006). 

Συγκρινόμενα με κείμενα παιδιϊν χωρίσ μακθςιακζσ δυςκολίεσ, τα κείμενα των 

δυςλεξικϊν παιδιϊν τείνουν να είναι πιο ςφντομα, θμιτελι, με κακι οργάνωςθ, 

γεμάτα από λάκθ, όςον αφορά τισ βαςικζσ ςυμβάςεισ ςχετικά με το γραπτό λόγο, 

και γενικά κατϊτερθσ ποιότθτασ (Dockrell, Lindsay, Connelly, & Mackie, 2007, Bishop 

& Clarkson, 2003, Treiman, 1991, Graham, 1990). Τα προβλιματα αυτά οφείλονται 

πικανότατα ςτισ δυςκολίεσ των δυςλεξικϊν να εφαρμόςουν και να ελζγξουν τισ 

διαδικαςίεσ που χαρακτθρίηουν τθν επιτυχθμζνθ παραγωγι γραπτοφ λόγου, όπωσ 

είναι ο ςχεδιαςμόσ, θ παραγωγι των ιδεϊν, θ ανακεϊρθςθ του κειμζνου και θ 

καταγραφι των ιδεϊν κατά τθν παραγωγι του κειμζνου (Graham, Harris & Troia, 

2000, 1998).  
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Επιπλζον, θ ανάπτυξθ του προφορικοφ λόγου και κυρίωσ το λεξιλόγιο και θ 

γραμματικι γνϊςθ ςχετίηονται με τθν ανάπτυξθ τθσ παραγωγισ γραπτοφ λόγου 

(Dockrell et al., 2007). Οι μακθτζσ, λοιπόν, με μακθςιακζσ δυςκολίεσ ςυχνά 

αντιμετωπίηουν προβλιματα με τθν παραγωγι γραπτοφ λόγου όςον αφορά το 

μθχανιςτικό μζροσ τθσ ςφνκεςθσ, όπωσ θ γραφι με το χζρι (Miller-Shaul, 2005), θ 

ορκογραφθμζνθ γραφι , θ χριςθ των κεφαλαίων γραμμάτων και θ χριςθ των 

ςθμείων ςτίξθσ (Graham, 2006, Κωτοφλασ & Ραντελιάδου, 2003), αλλά και όςον 

αφορά το γνωςτικό μζροσ τθσ ςφνκεςθσ, όπωσ ο ςχεδιαςμόσ, θ καταγραφι και θ 

ανακεϊρθςθ του κειμζνου (Morken & Helland, 2013, Ραντελιάδου, 2000). 

 

Ο ςχεδιαςμόσ, κακϊσ και ο χρόνοσ που αφιερϊνεται ςτον προγραμματιςμό του 

κειμζνου αποτελοφν βαςικότατο μζροσ τθσ διαδικαςίασ τθσ ςφνκεςθσ, ςυνδζεται με 

τθ γενικότερθ ποιότθτα του κειμζνου και καταλαμβάνει μεγάλο μζροσ τθσ 

διαδικαςίασ τθσ ςφνκεςθσ (Bereiter & Scardamalia, 1987, Hayes & Flower, 1980). 

Σφμφωνα με τουσ Hayes & Flower (1980), ο ςχεδιαςμόσ περιλαμβάνει τρία ςτάδια 

(α) το ςχθματιςμό και τθν τροποποίθςθ αφθρθμζνων και πιο ςυγκεκριμζνων 

ςτόχων ςχετικά με το κζμα, το κειμενικό είδοσ και τισ ανάγκεσ του αναγνϊςτθ, (β) 

τθν παραγωγι ιδεϊν και (γ) τθν επιλογι και τθν οργάνωςθ των κατάλλθλων ιδεϊν 

για τθν επίτευξθ των ςτόχων. 

 

Σε αντίκεςθ με τουσ πιο ζμπειρουσ και επιδζξιουσ ςυγγραφείσ, οι μακθτζσ με 

μακθςιακζσ δυςκολίεσ ςχεδιάηουν λίγο, ακόμθ και φςτερα από ςχετικι υπόδειξθ 

(MacArthur & Graham, 1987). Σφμφωνα με τθν ζρευνα, οι δυςλεξικοί τείνουν να 

παράγουν το περιεχόμενο του κειμζνου γραμμικά κατά τθ διάρκεια τθσ ςφνκεςθσ 

(Bereiter & Scardamalia, 1987). Συνικωσ αρχίηουν να γράφουν αμζςωσ, χωρίσ να 

προγραμματίηουν ι να εςτιάηουν ςε ρθτορικοφσ ι προςωπικοφσ ςτόχουσ ι ςε 

κειμενικοφσ περιοριςμοφσ (Ραντελιάδου, 2000, Graham, 1990). 

 

Οι πικανότεροι λόγοι για τουσ οποίουσ οι δυςλεξικοί χρθςιμοποιοφν τθ 

ςυγκεκριμζνθ μζκοδο ςχεδιαςμοφ κατά τθ διάρκεια τθσ ςφνκεςθσ και όχι εκ των 

προτζρων είναι ότι (α) εςτιάηουν κυρίωσ ςτθ διαδικαςία τθσ καταγραφισ (Graham, 
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1990, Graham, Harris, & Troia, 1998, McCutchen, 1996), (β) δεν ζχουν ςυνθκίςει να 

γράφουν κείμενα που απαιτοφν ςχεδιαςμό και (γ) δεν εςτιάηουν ςε ρθτορικοφσ και 

προςωπικοφσ ςτόχουσ με ςκοπό να ικανοποιιςουν τισ ανάγκεσ του αναγνϊςτθ 

(Troia, 2011). 

 

Πςον αφορά ςτθν παραγωγι του κειμζνου, οι δυςλεξικοί μακθτζσ παράγουν 

κείμενα πιο ςφντομα ςε ςχζςθ με ςυνομιλικα παιδιά χωρίσ μακθςιακζσ δυςκολίεσ 

ςυμπεριλαμβάνονατσ ςυχνά περιττζσ αλλά και μθ λειτουργικζσ πλθροφορίεσ 

(Graham, 1990). Τα προβλιματα των δυςλεξικϊν οφείλονται ςτθν ελλειμματικι 

λειτουργία τθσ εργαηόμενθσ μνιμθσ, ςτθν ελλιπι γνϊςθ ςχετικά με τθ κεματολογία, 

τθ δομι των γραπτϊν κειμζνων και τισ ςυμβάςεισ των διάφορων κειμενικϊν ειδϊν, 

αλλά και ςτθ μθ επιτυχθμζνθ επιλογι, ποςοτικι και ποιοτικι, πλθροφοριϊν με 

βάςθ τισ ανάγκεσ του αναγνϊςτθ (Troia, 2011). 

 

Σφμφωνα με τουσ Nodine, Barenbaum, & Newcomer  (1985), οι μακθτζσ με 

μακθςιακζσ δυςκολίεσ αντιμετωπίηουν περιςςότερα προβλιματα ςε ςχζςθ με 

ςυνομιλικουσ ςυμμακθτζσ χωρίσ μακθςιακά προβλιματα, όταν ςυνκζτουν 

κειμενικά ιδθ, όπωσ θ αφιγθςθ, μιασ και ςχεδόν οι μιςοί δυςλεξικοί δεν 

παριγαγαν αφθγθματικό κείμενο, αλλά προχϊρθςαν ςε απλι περιγραφι των 

εικόνων, πράγμα που κα μελετθκεί και ςτα πλαίςια τθσ ςυγκεκριμζνθσ ζρευνασ. Τα 

προβλιματα αυτά εςτιάηονται τόςο ςτθν ικανότθτα ςυςχζτιςθσ των ιδεϊν με το 

κείμενο (text generation), δθλαδι ςτθ μετατροπι των ιδεϊν ςε νοθτικζσ γλωςςικζσ 

αναπαραςτάςεισ, όςο και ςτθν καταγραφι (transcription), κατά τθν οποία οι 

αναπαραςτάςεισ αυτζσ μετατρζπονται ςε γραπτό λόγο (Berninger & Swanson, 

1994).  

 

Ζτςι, οι δυςλεξικοί μακθτζσ αντιμετωπίηουν ςοβαρά προβλιματα και με το 

μθχανιςτικό μζροσ τθσ ςφνκεςθσ, αφοφ οι χαμθλότερου επιπζδου δεξιότθτεσ 

παραγωγισ γραπτοφ λόγου δεν ζχουν αναπτυχκεί πλιρωσ, οφτε αυτοματοποιθκεί 

(Troia, 2011). Τα κείμενα των δυςλεξικϊν μακθτϊν περιζχουν περιςςότερα 

ορκογραφικά, γραμματικά και ςυντακτικά λάκθ και χαρακτθρίηονται από ανεπιτυχι 
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χριςθ των κεφαλαίων γραμμάτων κακϊσ και των ςθμείων ςτίξθσ (Ραντελιάδου & 

Μπότςασ, 2007). 

 

Σφμφωνα με τον Troia (2011), θ ανακεϊρθςθ του κειμζνου αποτελεί ιδιαιτζρωσ 

απαιτθτικι διαδικαςία κυρίωσ για τουσ δυςλεξικοφσ μακθτζσ, καταρχιν λόγω τθσ 

αποτυχίασ των ςυγκεκριμζνων μακθτϊν να ςχεδιάςουν και να υλοποιιςουν 

αποτελεςματικά ρθτορικοφσ ςτόχουσ ςχετικά με τισ ανάγκεσ του αναγνϊςτθ, 

καταφεφγοντασ ζτςι ςε εγωκεντρικά κείμενα που δεν απαιτοφν επανεξζταςθ και 

επιμζλεια και ηθτοφν από τον αναγνϊςτθ να ςυμπεράνει πολλά με βάςθ πολφ λίγεσ 

πλθροφορίεσ. Επίςθσ ακόμθ και όταν επανεξετάηουν το κείμενό τουσ οι δυςλεξικοί 

δείχνουν να εςτιάηουν ςε τοπικά και επιφανειακά ςτοιχεία και όχι ςε ευρφτερα 

κειμενικά χαρακτθριςτικά.  

 

Επιπλζον, οι μακθτζσ με γλωςςικά μακθςιακά προβλιματα ςυχνά αδυνατοφν να 

εντοπίςουν λάκθ ι αςάφειεσ ςτο κείμενο και/ι δείχνουν να δυςκολεφονται να 

κάνουν επιτυχθμζνεσ αλλαγζσ όταν καταφζρνουν να εντοπίςουν λάκθ, λόγω 

αναγνωςτικϊν δυςκολιϊν, αλλά και λόγω δυςκολίασ ελζγχου του κειμζνου. Θ 

ανακεϊρθςθ του κειμζνου γίνεται ακόμθ πιο δφςκολθ ςε ςυνδυαςμό με τισ 

υπόλοιπεσ γνωςτικζσ, γλωςςικζσ, ςωματικζσ και ςυναιςκθματικζσ διαδικαςίεσ που 

λαμβάνουν χϊρα κατά τθ διάρκεια τθσ ςφνκεςθσ.  Άλλωςτε, θ εναςχόλθςθ με τα 

λάκθ αφορά περιςςότερο ςτο μθχανιςτικό μζροσ τθσ γραφισ, όπωσ είναι θ 

ορκογραφία, παρά ςτα γνωςτικά τθσ μζρθ, όπωσ είναι θ οργάνωςθ και ο 

ςχεδιαςμόσ του περιεχομζνου του κειμζνου, γεγονόσ που κακιςτά τθ διαδικαςία 

τθσ επανεξζταςθσ ακόμα πιο δφςκολθ (Σπαντιδάκθσ, 2004, Νικολαραΐηθ & 

Ραντελιάδου, 2001). 

 

Γενικότερα, οι δυςλεξικοί μακθτζσ δυςκολεφονται ςτθν παραγωγι ιδεϊν, ςτο 

ςχεδιαςμό, ςτθν οργάνωςθ των ιδεϊν, ςτθ ςτοχοκεςία, ςτον επανζλεγχο του 

κειμζνου, κακϊσ και ςτθν ανακεϊρθςθ του περιεχομζνου και των μθχανιςτικϊν 

ςτοιχείων του κειμζνου. Επίςθσ, θ ελλειμματικι ςθμαςιολογικι επεξεργαςία 

πικανότατα επθρεάηει αρνθτικά τθν προςπάκεια παραγωγισ ςυνεκτικϊν κειμζνων 
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και τθν προςπάκεια για επιχειρθματολογία και ανακεϊρθςθ, δυςχεραίνοντασ ζτςι 

τθ διαδικαςία επανελζγχου του κειμζνου (Morken & Helland, 2013). Είναι επίςθσ 

ςθμαντικό να ςθμειωκεί πωσ οι μακθτζσ με Μακθςιακζσ Δυςκολίεσ ζχουν 

περιοριςμζνεσ μεταγνωςτικζσ δεξιότθτεσ. Αντιμετωπίηουν προβλιματα ςτθν 

επιλογι και εφαρμογι των ςτρατθγικϊν που αφοροφν ςτθν παραγωγι κειμζνου και 

υποτιμοφν τθ ςθμαςία τουσ (Ραντελιάδου & Μπότςασ, 2007).  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Institutional Repository - Library & Information Centre - University of Thessaly
18/05/2024 09:08:43 EEST - 3.16.50.75



ΕΡΕΞΕΓΑΣΛΑ ΓΑΡΤΟΥ ΛΟΓΟΥ ΚΑΛ ΔΥΣΛΕΞΛΑ 

Σελίδα 43 από 289 

2 ΔΤΛΕΞΛΑ ΚΑΛ ΞΕΝΘ ΓΛΩΑ 

 

2.1 Θ δυςλεξία μπορεί να εμφανίςει διαφορετικά 
χαρακτθριςτικά ανάλογα με τθ γλϊςςα ςτθν οποία 
εμφανίηεται 

Είναι γνωςτό ότι όλεσ οι γλϊςςεσ δεν είναι το ίδιο πολφπλοκεσ όςον αφορά τθ 

φωνολογία, τθν ορκογραφία και τθ γραμματικι. Είναι εμφανζσ λοιπόν, ότι όςο πιο 

ςφνκετθ είναι μια γλϊςςα τόςο δυςκολότερθ είναι και για τα δυςλεξία αλλά και για 

τα μθ δυςλεξικά παιδιά. Ζτςι είναι κατανοθτό πωσ, αφοφ το μεγαλφτερο κομμάτι 

τθσ ζρευνασ για τισ δυςκολίεσ των δυςλεξικϊν παιδιϊν ζχει γίνει ςε δυςλεξικοφσ 

των οποίων θ μθτρικι γλϊςςα είναι θ Αγγλικι, τα ςυμπεράςματα για τθ φφςθ του 

προβλιματοσ τθσ δυςλεξίασ ζχουν κυρίωσ βαςιςτεί ςτθν πολυπλοκότθτα του 

ορκογραφικοφ ςυςτιματοσ τθσ ςυγκεκριμζνθσ γλϊςςασ. 

 

Οι Helland & Kaasa (2005) επιςθμαίνουν τθ δυςκολία που αντιμετωπίηουν τα 

δυςλεξικά άτομα ςτθν προςπάκεια να κατακτιςουν μια ξζνθ γλϊςςα και να κάνουν 

τισ απαραίτθτεσ μεταβάςεισ από τθ μθτρικι ςτθν ξζνθ γλϊςςα. Σφμφωνα με τουσ 

Smythe & Evarett (2000) πζντε είναι οι βαςικζσ γνωςτικζσ λειτουργίεσ που 

κακορίηουν τθ μορφι τθσ δυςλεξίασ ςτθν ξζνθ γλϊςςα: θ επεξεργαςία 

φωνολογικϊν πλθροφοριϊν, το ακουςτικό και το οπτικό νευρολογικό ςφςτθμα, θ 

ταχφτθτα επεξεργαςίασ πλθροφοριϊν και οι ςθμαςιολογικζσ αναπαραςτάςεισ ςτο 

νοθτικό λεξικό. Τα χαρακτθριςτικά, βζβαια, του ορκογραφικοφ ςυςτιματοσ τθσ 

κάκε γλϊςςασ επθρεάηουν και τισ δυςκολίεσ των δυςλεξικϊν κατά τθν εκμάκθςι 

τθσ. 

 

Σφμφωνα με  τουσ Seymour, Aro, & Erskine (2003), τα ορκογραφικά ςυςτιματα 

μποροφν να διακρικοφν ςε βακιά και ρθχά. Τα βακιά ορκογραφικά ςυςτιματα 

διζπονται από ςυνζπεια ςτθν αντιςτοιχία φωνιματοσ – γραφιματοσ. 

Χαρακτθρίηονται λοιπόν από μεγάλο βακμό διαφάνειασ μεταξφ των γραμμάτων και 

των ιχων του προφορικοφ λόγου και ο αναγνϊςτθσ κυρίωσ διαβάηει – προφζρει ό, 
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τι βλζπει (π.χ. Ελλθνικό ορκογραφικό ςφςτθμα). Αντικζτωσ, τα βακιά ορκογραφικά 

ςυςτιματα παρουςιάηουν ζντονθ αςυνζπεια ςτθ ςχζςθ μεταξφ φωνιματοσ και 

γραφιματοσ. Εξαιτίασ τθσ μεταβλθτισ αυτισ ςχζςθσ ο βακμόσ διαφάνειασ είναι 

μικρόσ και οι δυςκολίεσ ςτθν ανάγνωςθ μεγαλφτερεσ (π.χ. Αγγλικό ορκογραφικό 

ςφςτθμα). 

 

Σφμφωνα με ζρευνεσ (German: Landerl, Wimmer, & Frith 1997, Wimmer, Mayringer, 

& Landerl, 1998, Landerl & Wimmer 2000, Italian: Cossu, Gugliotta, & Marshall,  

1995, Turkish: Oney & Goldman 1984, French: Alegria & Mousty, 1994, 1996 in 

Spencer 2000, 2001, Miles 2000, Caravolas & Volin, 2001), θ ανάγνωςθ και θ 

ορκογραφθμζνθ γραφι παρουςιάηουν μεγαλφτερα προβλιματα ςτα βακιά 

ορκογραφικά ςυςτιματα ζτςι ϊςτε τα παιδιά που γράφουν και διαβάηουν ςε 

διαφανι (ρθχά) ι περιςςότερο διαφανι ςυςτιματα να ςυναντάνε μικρότερεσ 

δυςκολίεσ. Σφμφωνα με το Miles (2000) είναι θ αςυνζπεια ςτθ γραπτι 

αναπαράςταςθ των αδιαφανϊν (βακιϊν) ορκογραφικϊν ςυςτθμάτων που προκαλεί 

τόςο μεγάλεσ δυςκολίεσ κυρίωσ ςτα δυςλεξικά παιδιά που επιχειροφν να 

κατακτιςουν το ςυγκεκριμζνο γλωςςικό κϊδικα. 

 

Ζνα τζλειο ορκογραφικό ςφςτθμα κα ιταν αυτό ςτο οποίο δε κα υπιρχαν 

εναλλακτικζσ (περιςςότερεσ από μία) ορκογραφίεσ για τον ίδιο ιχο (φϊνθμα) όπωσ 

επίςθσ δε κα υπιρχε επικάλυψθ ςτο ςυγκεκριμζνο γραπτό κϊδικα με γραφιματα 

που μποροφν να διαβαςτοφν με περιςςότερουσ από ζναν τρόπουσ (Spencer 2000: 

155). Αυτό ςθμαίνει ότι ςε ζνα τζλειο ορκογραφικό ςφςτθμα κάκε φϊνθμα (ιχοσ) 

μποροφςε να αναπαραςτακεί μόνο από ζνα γράφθμα (γράμμα) ενϊ κάκε γράφθμα 

(γράμμα) κα μποροφςε να αναπαριςτά  μόνο ζνα φϊνθμα (ιχο), ζτςι ϊςτε ο 

αρικμόσ των ιχων τθσ γλϊςςασ κα ιταν ακριβϊσ ο ίδιοσ με τον αρικμό των 

γραμμάτων τθσ.  

 

Σφμφωνα με το Spencer (2001)  τα διαφανι ορκογραφικά ςυςτιματα είναι 

περιςςότερο βοθκθτικά αφοφ επιβαρφνουν πολφ λιγότερο τθ μνιμθ του ατόμου 

που βρίςκεται ςτθ διαδικαςία τθσ εκμάκθςισ τουσ και επιπλζον απαιτοφν λιγότερο 
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ζντονθ και κουραςτικι ενεργοποίθςθ των περιοχϊν του εγκεφάλου που είναι 

υπεφκυνεσ για τισ ςυγκεκριμζνεσ διαδικαςίεσ. Αντικζτωσ, τα βακιά ορκογραφικά 

ςυςτιματα είναι πολφ περιςςότερο απαιτθτικά ςε επίπεδο απομνθμόνευςθσ αλλά 

και γενικότερα εγκεφαλικισ δραςτθριότθτασ ζτςι ϊςτε να εμφανίηουν εξαιρετικά 

μεγάλεσ δυςκολίεσ κυρίωσ για τα δυςλεξικά παιδιά. 

 

Ζτςι, θ ςυνζπεια των ορκογραφικϊν και φωνολογικϊν αναπαραςτάςεων μιασ 

γλϊςςασ αποτελεί ςθμαντικό παράγοντα για τθν ευκολία με τθν οποία τα παιδιά 

κατακτοφν λειτουργίεσ, όπωσ θ ανάγνωςθ και θ γραφι (Caravolas & Bruck, 1993, 

Georgiou, Parilla & Papadopoulos, 2008, Seymour, Aro & Erskine, 2003). 

Συγκεκριμζνα, παρόλο που οι δυςλεξικοί μακθτζσ γλωςςϊν με ςυνεπι 

ορκογραφικά ςυςτιματα εμφανίηονται να είναι πολφ πιο αργοί αναγνϊςτεσ και με 

πιο κακι επίδοςθ ςε αςκιςεισ αποκωδικοποίθςθσ ςε ςχζςθ με μθ δυςλεξικοφσ 

μακθτζσ, επιδεικνφουν καλφτερεσ επιδόςεισ ςε ςχζςθ με δυςλεξικοφσ μακθτζσ 

γλωςςϊν με μθ διαφανι ορκογραφικά ςυςτιματα (Landerl, Wimmer & Frith, 1997, 

Nikolopoulos, Goulandris & Snowling, 2003).  

 

Θ ζρευνα των Hatzidaki, Jones, & Santesteban (2010) ζδειξε ότι ςε ςφγκριςθ με 

δυςλεξικά παιδιά που χρθςιμοποιοφν αδιαφανι ορκογραφικά ςυςτιματα, τα 

δυςλεξικά παιδιά που χρθςιμοποιοφν τθν ελλθνικι γλϊςςα ζχουν το πλεονζκτθμα 

ενόσ διαφανοφσ ορκογραφικοφ ςυςτιματοσ, το οποίο διευκολφνει τθν κατάκτθςθ 

τθσ φωνολογικισ επίγνωςθσ και κατά ςυνζπεια, τθσ ανάγνωςθσ και τθσ 

ορκογαφθμζνθσ γραφισ.  Σφμφωνα με τουσ Landerl & Wimmer (2000) οι δυςλεξικοί 

καταφζρνουν και ξεπερνοφν τισ δυςκολίεσ επεξεργαςίασ φωνολογικϊν 

πλθροφοριϊν κατά τθν ανάγνωςθ και τθν ορκογραφθμζνθ γραφι μζχρι το τζλοσ 

τθσ δευτζρασ τάξθσ του δθμοτικοφ, όταν χρθςιμοποιοφν διαφανζσ ορκογραφικό 

ςφςτθμα και διδάςκονται μζςω ςυςτθματικισ διδαςκαλίασ για τθν καλλιζργεια τθσ 

φωνολογικισ επίγνωςθσ.  

 

Αντικζτωσ, δυςλεξικοί μακθτζσ τθσ αγγλικισ γλϊςςασ ςυνεχίηουν να 

αντιμετωπίηουν ςοβαρά προβλιματα και ςτθν ανάγνωςθ και ςτθν ορκογραφθμζνθ 
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γραφι ακόμθ και ςτθν ενιλικθ ηωι τουσ (Snowling, Stothard, & McLean, 1996). Σε 

γενικζσ γραμμζσ, οι δυςλεξικοί μακθτζσ αδιαφανϊν ορκογραφικϊν ςυςτθμάτων 

τείνουν να δυςκολεφονται κατά τθν αλφαβθτικι φάςθ τθσ ανάγνωςθσ και τθσ 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ, καταφεφγοντασ ςε φωνολογικά λάκθ. Από τθν άλλθ, οι 

δυςλεξικοί μακθτζσ πιο διαφανϊν ορκογραφικϊν ςυςτθμάτων δυςκολεφονται κατά 

τθν ορκογραφικι φάςθ, θ οποία απαιτεί τθν αυτοματοποίθςθ τθσ ανάγνωςθσ 

(Hagtvet & Lyster, 2003). 

 

Ραρόλο που οι δυςλεξικοί φαίνεται να αντιμετωπίηουν δυςκολίεσ με τθν 

ορκογραφία ςε όλεσ τισ γλϊςςεσ, όςο διαφορετικζσ κι αν είναι, οι γνϊςεισ οι οποίεσ 

είναι απαραίτθτεσ για τθ διεκπεραίωςθ τθσ ανάγνωςθσ και τθσ γραφισ εξαρτϊνται 

από τα χαρακτθριςτικά του κάκε ορκογραφικοφ ςυςτιματοσ. Μζνει να ςυγκρικοφν 

τα προβλιματα των δυςλεξικϊν μακθτϊν ςε διαφορετικζσ γλϊςςεσ και το κατά 

πόςο τα προβλιματα αυτά αντικατοπτρίηουν ζνα κοινό ζλλειμμα (Caravolas & Volin, 

2001).   

 

Συμπεραςματικά κα λζγαμε ότι κάποια από τα βαςικά χαρακτθριςτικά που ζχουν 

προςδοκεί ςτθ δυςλεξία είναι χαρακτθριςτικά που οφείλονται κυρίωσ ςτθν 

πολυπλοκότθτα τθσ Αγγλικισ γλϊςςασ όςον αφορά τθ ςχζςθ φϊνθμα-γράφθμα, 

αφοφ οι περιςςότεροι μελετθτζσ ζχουν βγάλει ςυμπεράςματα βαςιςμζνοι ςε 

δυςκολίεσ παιδιϊν των οποίων θ μθτρικι γλϊςςα είναι θ Αγγλικι. Θ δυςλεξία όμωσ 

εμφανίηεται και ςε παιδιά που μακαίνουν να γράφουν και να διαβάηουν ςε πιο 

ρθχά ορκογραφικά ςυςτιματα αλλά και ςε λογογραφικά ςυςτιματα  (ςτα οποία τα 

γραπτά ςφμβολα αναπαριςτάνουν μονάδεσ τθσ γλϊςςασ που ζχουν εννοιολογικό ι 

ςθμαςιολογικό περιεχόμενο π.χ. Κινζηικα). Επίςθσ τα δυςλεξικά παιδιά 

δυςκολεφονται να μάκουν και άλλουσ κϊδικεσ όπωσ αυτόν των μακθματικϊν ι τθσ 

μουςικισ (Miles, 2000). Είναι λοιπόν εξαιρετικά ςθμαντικό να δοφμε τισ δυςκολίεσ 

των δυςλεξικϊν ατόμων ςε διάφορουσ γλωςςικοφσ κϊδικεσ ζτςι ϊςτε να βγάλουμε, 

όςο το δυνατόν, πιο βάςιμα ςυμπεράςματα. 
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2.1.1 Θ Ελλθνικι Γλϊςςα  

 

Οι μεταβολζσ που υπζςτθ θ ελλθνικι γλϊςςα μζςα ςτουσ αιϊνεσ δεν είναι λίγεσ. 

Αντικζτωσ, ο γραπτόσ λόγοσ τθσ δεν παρακολουκοφςε αυτζσ τισ μεταβολζσ και 

ουςιαςτικά παρζμεινε ο ίδιοσ. Οι αλλαγζσ ςτθ διάρκεια των αιϊνων ιταν ελάχιςτεσ 

και χωρίσ ςοβαρζσ επιπτϊςεισ ςτθν ορκογραφικι δομι του (Τομπαϊδθσ, 1987). 

Συνζπεια αυτισ τθσ ςθμαντικισ διαφοράσ ςτθν εξζλιξθ μεταξφ προφορικοφ και 

γραπτοφ λόγου είναι το γεγονόσ ότι, με το πζραςμα του χρόνου, θ προφορά 

κάποιων φωνθμάτων ζχει αλλάξει, ενϊ τα γράμματα που αναπαριςτοφν τα 

φωνιματα αυτά ζχουν παραμείνει τα ίδια. Δθλαδι, θ ελλθνικι γλϊςςα γράφεται 

όχι όπωσ προφζρεται ςιμερα αλλά όπωσ ίςωσ προφερόταν πριν από είκοςι πζντε 

αιϊνεσ περίπου (Ρόρποδασ 2002: 109). Αυτό ακριβϊσ επιςθμαίνει ο  Miles (2000) 

λζγοντασ ότι παρόλο που θ προφορά διάφορων γραφθμάτων τθσ ελλθνικισ 

γλϊςςασ ζχει απλουςτευτεί με το πζραςμα των χρόνων, θ γραφθμικι 

αναπαράςταςθ των φωνθμάτων ζχει ςε μεγάλο βακμό διατθρθκεί.    

Θ ορκογραφία τθσ νζασ ελλθνικισ λοιπόν χαρακτθρίηεται ωσ ιςτορικι ορκογραφία, 

κατά τθν οποία οι λζξεισ γράφονται ςφμφωνα με τθν ιςτορικι, δθλαδι τθν αρχικι ι 

ετυμολογικι τουσ προζλευςθ (Ρόρποδασ, 2002: 111). Ρρόκειται για τθ λεγόμενθ 

απλοποιθμζνθ ιςτορικι ορκογραφία ςτθ βάςθ του μονοτονικοφ ςυςτιματοσ, που 

κακιερϊκθκε το 1982. Κακιερϊκθκε ζτςι το μονοτονικό ςφςτθμα, το οποίο αν και 

απλουςτευμζνο, ςε ςχζςθ με το προγενζςτερο πολυτονικό, ςυνεχίηει να κζτει μία 

από τισ βαςικζσ ορκογραφικζσ μακθςιακζσ δυςκολίεσ, τον τονιςμό (Protopapas et 

al., 2013).  Ο τονιςμόσ αποτελεί για το ελλθνικό ορκογραφικό ςφςτθμα ιδιαίτερα 

ςθμαντικό ςτοιχείο μιασ και μπορεί να κακορίςει τθ ςθμαςία τθσ λζξθσ και να 

διαχωρίςει ςθμαςιολογικά όμοιεσ γραφο-φωνθμικά λζξεισ.  

Στθν Ελλθνικι γλϊςςα υπάρχουν δφο ειδϊν λζξεισ. Στθν πρϊτθ κατθγορία 

εντάςςονται οι λζξεισ για τθ γραφι των οποίων χρθςιμοποιείται ζνα γράμμα για 

ζνα φϊνθμα, ζτςι ϊςτε κατά τθν ανάγνωςι τουσ κάκε γράμμα αντιςτοιχεί ςε ζναν 

ιχο (π.χ. νερό, περβάηι κ.ά.). Οι λζξεισ αυτζσ είναι οι διαφανείσ, ςε αντίκεςθ με τθ 

δεφτερθ κατθγορία λζξεων θ γραφι των οποίων ακολουκεί τθν ιςτορικι 
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ορκογραφία και δεν ακολουκοφν τισ αρχζσ τθσ αντιςτοιχίασ «γράφθμα – φϊνθμα». 

Ωςτόςο, ςτθν ελλθνικι γλϊςςα οι εξαιρζςεισ ςτον κανόνα τθσ γραφθμικισ-

φωνθμικισ αντιςτοιχίασ δεν είναι πολλζσ ζτςι ϊςτε να μθν παρουςιάηουν τεράςτιεσ 

δυςκολίεσ για ζνα παιδί (αρχάριο αναγνϊςτθ) ( Ρόρποδασ, 2002). 

 

Το ελλθνικό ορκογραφικό ςφςτθμα λοιπόν μπορεί να χαρακτθριςτεί διαφανζσ, όςον 

αφορά τθν ανάγνωςθ, αφοφ διζπεται από μεγάλο βακμό ςυνζπειασ ςτθν 

αναπαράςταςθ των ιχων από τα γράμματα (ςχεδόν ςε επίπεδο ζνα προσ ζνα). Τα 

ςφμφωνα διαβάηονται πάντα με τον ίδιο τρόπο και τα εφτά φωνιεντα, με τουσ 14 

ςυνδυαςμοφσ τουσ, διατθροφν τον ιχο τουσ ςε οποιοδιποτε περιβάλλον, είτε 

τονίηονται, είτε όχι. Πςον αφορά όμωσ τθν ορκογραφθμζνθ γραφι τθσ θ νζα 

ελλθνικι γλϊςςα χαρακτθρίηεται ωσ θμιδιαφανισ αφοφ ςε αρκετζσ περιπτϊςεισ 

ζνα φϊνθμα μπορεί να αναπαραςτακεί με περιςςότερα από ζνα γράμματα 

ανάλογα με τθ λζξθ, κυρίωσ λόγω τθσ χριςθσ τθσ ιςτορικισ-ετυμολογικισ 

ορκογραφίασ και των πολλϊν γραμματικϊν καταλιξεων. Θ ορκογραφία ςτισ 

περιπτϊςεισ αυτζσ κυρίωσ κακορίηεται από τθν ετυμολογία και τουσ γραμματικοφσ 

κανόνεσ.  

 

Κάποιεσ από τισ ανακολουκίεσ λοιπόν που παρατθροφνται ςτθν ορκογραφία τθσ 

νζασ ελλθνικισ γλϊςςασ είναι (Ρόρποδασ, 2002: 110): 

 

(α) Μερικά φωνιματα (φκόγγοι) γράφονται με διαφορετικά γράμματα ι 

ςυνδυαςμοφσ γραμμάτων. Για παράδειγμα: 

 Το φϊνθμα / i / γράφεται με τα γράμματα: η, ι, υ, ει, οι, υι 

 Το φϊνθμα / ο / γράφεται με τα γράμματα: ο, ω 

 Το φϊνθμα / e / γράφεται με το γράμμα -ε- και το δίψθφο -αι-  

 Το φϊνθμα / u / γράφεται με το δίψθφο -ου-  

 Το φϊνθμα / s / γράφεται με τα γράμματα: ς, ςς, σ 

 

(β)    Μερικά γράμματα ςε διαφορετικζσ καταςτάςεισ αναπαριςτάνουν διαφορετικά 

φωνιματα. Για παράδειγμα: 
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 Το γράμμα -υ- προφζρεται ωσ: 

            / ι / 

          / φ / 

        / β / 

      ι είναι άφωνο (π.χ. εφφοροσ) 

 Το γράμμα -τ- προφζρεται ωσ: 

/ t / 

/ d / 

(γ)     Σε οριςμζνεσ περιπτϊςεισ μερικά γράμματα δεν προφζρονται και είναι 

ςχεδόν άφωνα. Για παράδειγμα: 

 Το γράμμα -υ-  

 Το ζνα από τα δφο διπλά ςφμφωνα: λλ, κκ, κ.ά. 

 Το γράμμα -π- ςτο τρίψθφο -μπτ-  

 

Το ελλθνικό ορκογραφικό ςφςτθμα λοιπόν χαρακτθρίηεται ωσ ζνα ρθχό 

ορκογραφικό ςφςτθμα μιασ και ςχετικά λίγεσ είναι οι περιπτϊςεισ που ζνα φϊνθμα 

αναπαρίςταται με περιςςότερα από ζνα γράμματα ανάλογα με τθ λζξθ. Ωςτόςο, θ 

ελλθνικι ορκογραφία παρουςιάηει δυςκολίεσ αφοφ χαρακτθρίηεται από πολλζσ 

γραμματικζσ καταλιξεισ αφοφ ζχει τρία γζνθ ουςιαςτικϊν και επικζτων, 

διαφορετικζσ εγκλίςεισ και τρόπουσ κλίςθσ ρθμάτων, πτϊςεισ ουςιαςτικϊν και 

επικζτων κ.ά. Επίςθσ, θ ςυλλαβικι δομι είναι ανοιχτι και θ ςυντακτικι δομι 

εφκαμπτθ ωσ προσ τθ ςειρά των λζξεων ςτθν πρόταςθ. Ζτςι, ςυχνά, περιςςότερο 

ςτθ γραφι και λιγότερο ςτθν ανάγνωςθ (για τουσ λόγουσ που ιδθ αναφζραμε) το 

παιδί ζρχεται αντιμζτωπο  με δυςκολίεσ που βαςίηονται ςε πολφπλοκουσ 

γραμματικοφσ κανόνεσ ι ςε ετυμολογικοφσ κανόνεσ που επθρεάηουν τθν 

ορκογραφθμζνθ γραφι διάφορων λζξεων. 

 

Μια ορκότερθ, λοιπόν, προςζγγιςθ του ελλθνικοφ ορκογραφικοφ ςυςτιματοσ κα το 

χαρακτιριηε ωσ μορφοφωνθμικό, δθλαδι παρατθρείται θ παρεμβολι τθσ 

μορφολογίασ των λζξεων ςτθ ςχζςθ αναπαράςταςθσ των φωνολογικϊν μονάδων 

από τα γραφιματα. Θ μορφολογία, επομζνωσ, αποτελεί μια επιπλζον δυςκολία, 
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αφοφ θ μορφολογικι επίγνωςθ -ςε επίπεδο κζματοσ, κατάλθξθσ, προκιματοσ και 

επικιματοσ- αποτελεί βαςικι προχπόκεςθ για τθν ορκογραφθμζνθ γραφι τθσ 

ελλθνικισ γλϊςςασ (Γκότοβοσ, 1992). 

 

Επιπλζον, ζνα ορκογραφικό ςφςτθμα, με βάςθ τθ δυςκολία ανάγνωςθσ και γραφισ, 

μπορεί να κεωρθκεί ωσ ςυμμετρικά ι αςφμμετρα διαφανζσ. Τα ςυμμετρικά 

διαφανι ορκογραφικά ςυςτιματα (π.χ. τα ιταλικά) είναι ρθχά τόςο για τθν 

ανάγνωςθ όςο και για τθν ορκογραφθμζνθ γραφι. Τα αςφμμετρα διαφανι 

ορκογραφικά ςυςτιματα ζχουν διαφορετικό βακμό δυςκολίασ (π.χ. τα γαλλικά, τα 

ελλθνικά), δθλαδι είναι ρθχά ςτθν ανάγνωςθ ενϊ, αντίκετα, κα μποροφςαν να 

χαρακτθριςτοφν βακιά ςτθν ορκογραφθμζνθ γραφι. Το ελλθνικό ςφςτθμα γραφισ 

είναι ζνα αςφμμετρα διαφανζσ μορφοφωνθμικό ορκογραφικό ςφςτθμα, αφοφ 

χαρακτθρίηεται από μεγαλφτερο βακμό διαφάνειασ κατά τθν ανάγνωςθ ςε ςχζςθ με 

τθ γραφι (Αϊδίνθσ, 2006). 

 

 

2.1.2 Θ Αγγλικι γλϊςςα 

 

Σε αντίκεςθ με τα παραπάνω, οι δυςκολίεσ που ςυναντάνε τα παιδιά που 

μακαίνουν να διαβάηουν και να γράφουν ςτθν Αγγλικι γλϊςςα, ςχετίηονται με τθν 

ζντονθ αςυνζπεια ςτθ ςχζςθ γράφθμα-φϊνθμα που διζπει τθ ςυγκεκριμζνθ 

γλϊςςα και ςτθν ανάγνωςθ και ςτθν ορκογραφθμζνθ γραφι. Ζνα λοιπόν από τα 

πλζον ςφνκετα ορκογραφικά ςυςτιματα, τόςο από τθν άποψθ τθσ δομισ τθσ 

ςυλλαβισ όςο και από πλευράσ βάκουσ ορκογραφίασ, φαίνεται ότι είναι το 

ορκογραφικό ςφςτθμα τθσ αγγλικισ γλϊςςασ (Ρόρποδασ, 2002). Αυτό προκαλεί 

μεγάλεσ δυςκολίεσ κατά τθ διάρκεια τθσ ανάγνωςθσ και τθσ γραφισ, αφοφ δεν 

υπάρχει ςυνζπεια ςτθν αντιςτοιχία μεταξφ γραφθμάτων- φωνθμάτων, με 

αποτζλεςμα θ προφορά πολλϊν λζξεων να μθν υπακοφει ςτισ αρχζσ τθσ παραπάνω 

αντιςτοιχίασ και να αποτελεί πρόβλθμα ειδικά για τουσ αρχάριουσ και τουσ αργοφσ 

αναγνϊςτεσ. 
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Σφμφωνα με τον  Spencer (2000, 2001) παιδιά που μακαίνουν τθ γλϊςςα ωσ 

μθτρικι τουσ ςυναντάνε προβλιματα ςτθν ανάγνωςθ και τθ γραφι. Αυτό οφείλεται 

κατά τον Spencer ςτθν ζντονθ αςυνζπεια ςτθ ςχζςθ γράφθμα – φϊνθμα που διζπει 

τθν αγγλικι γλϊςςα κακϊσ και το μεγάλο αρικμό ςιωπθλϊν γραμμάτων ςτισ λζξεισ. 

Τα χαρακτθριςτικά αυτά τθσ αγγλικισ γλϊςςασ τθν κάνουνε μια από τισ 

δυςκολότερεσ γλϊςςεσ, όςον αφορά τθν ανάγνωςθ και τθ γραφι κυρίωσ για τα 

παιδιά που αντιμετωπίηουν μακθςιακζσ δυςκολίεσ. Θ αγγλικι αλφάβθτοσ 

περιλαμβάνει 26 γράμματα, 40 φωνιματα και περιςςότερα από 250 γραφιματα 

(τρόποι αναπαράςταςθσ των φωνθμάτων) (Moats, 2005). 

 

Θ αγγλικι γλϊςςα ζχει επιρροζσ από διάφορεσ γλϊςςεσ, κυρίωσ τθν 

αγγλοςαξονικι, τθ γαλλονορμανδικι, τα λατινικά και τα αρχαία ελλθνικά. Κακεμία 

από αυτζσ τισ γλϊςςεσ ςυνζβαλε ςτθ δθμιουργία τθσ ςθμερινισ αγγλικισ γλϊςςασ 

με ςυμβάςεισ ςχετικά με τα φωνιματα, ςυλλαβζσ και μορφιματα. Θ ορκογραφία 

κάκε λζξθσ ςχετίηεται ι και εξθγείται με βάςθ τθν ετυμολογία τθσ και τθ γλϊςςα 

από τθν οποία προζρχεται (Henry, 2003, Sacks, 2003). Το αγγλικό ορκογραφικό 

ςφςτθμα μπορεί να χαρακτθριςτεί ωσ μορφοφωνθμικό, αφοφ θ μορφολογία 

εμπλζκεται ςτθν ορκογραφθμζνθ γραφι ςε ςυνδυαςμό με τισ αντιςτοιχίεσ 

φωνιματοσ-γραφιματοσ (Moats, 2005). 

 

Κάποιεσ από τισ βαςικζσ αςυνζπειεσ του αγγλικοφ ορκογραφικοφ ςυςτιματοσ είναι: 

 

 Κάποια ςφμφωνα ςυνδυάηονται ανά δφο παράγοντασ ζναν ιχο (π.χ. th, ch, 

sh). Ωςτόςο αυτοί οι ςυνδυαςμοί γραμμάτων μποροφν να διαβαςτοφν 

διαφορετικά (ζνα-ζνα τα γράμματα) ανάλογα με τθ λζξθ (t and h in 

penthouse). 

 Το ίδιο ςυμβαίνει και με ηεφγθ φωνθζντων που διαβάηονται ωσ ζνασ 

φκόγγοσ (meat). Σε άλλεσ περιπτϊςεισ διαβάηεται κάκε γράμμα χωριςτά 

(create)  ι και εντελϊσ διαφορετικά (manageable). 
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 Κάποιοι ςυνδυαςμοί γραμμάτων μποροφν να διαβαςτοφν με πολλοφσ 

διαφορετικοφσ τρόπουσ ανάλογα με τθ λζξθ ςτθν οποία εμφανίηονται (bear, 

hear, heart, hearse). 

 Σε ςυλλαβι που δεν τονίηεται, κυρίωσ ςτο τζλοσ μιασ λζξθσ, το φωνιεν 

πικανϊσ χάνει τθν αξία του όςον αφορά τον ιχο που του αντιςτοιχεί και 

γίνεται ‘schwa’ παρόλο που αναπαρίςταται με διάφορα φωνιεντα ι 

ςυνδυαςμοφσ φωνθζντων ςτο γραπτό λόγο (madam, evolution). 

 Σε ςυλλαβι που δεν τονίηεται, κυρίωσ ςτο τζλοσ τθσ λζξθσ, ςυμβαίνει 

ςυνδυαςμόσ ςυμφϊνου-φωνιεντοσ να διαβάηεται ςαν ςφμφωνο ι 

ςυνδυαςμό ςυμφϊνων (patient, soldier, nature). 

 Γράμματα που δεν διαβάηονται (ςφμφωνα και φωνιεντα):  

 b   -όταν είναι ςτο τζλοσ τθσ λζξθσ μετά από το φκόγγο /m/ 

             (climb, comb, thumb) 

        -πριν από το φκόγγο /t/  

             (debt, doubt, subtle) 

 g   -ςυνικωσ ςτο δίφκογγο gn ςτθν αρχι ι ςτο τζλοσ τθσ λζξθσ 

          (gnaw, reign, sign) 

         -ςτο ςυνδυαςμό γραμμάτων –ough (though) 

 h   -πριν από τονιςμζνο φωνιεν 

          (hour, honour, honest) 

        -ςτουσ ςυνδυαςμοφσ γραμμάτων kh, rh, gh  

             (khaki, rhyme, ghost) 

 k   -ςτο ςυνδυαςμό γραμμάτων kn ςτθν αρχι τθσ λζξθσ 

           (knife, know, knock) 

 l    -ςε κάποιεσ λζξεισ πριν από ςφμφωνα 

            (half, talk, should) 

 w  -ςτο ςυδυαςμό γραμμάτων wr  (write, wrist, wrong) 

      -ςε κάποιεσ λζξεισ  (two, answer, who) 

e    -ςτο τζλοσ τθσ λζξθσ με ςκοπό τθν ανάδειξθ του φωνιεντοσ ςτθν  

       προθγοφμενθ ςυλλαβι ςε μακρό (tape, life, rope, theme etc.) 
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ΓΡΑΦΘΜΑΣΑ 

 Ιχοσ Γραφιματοσ (Φϊνθμα)        Παραδείγματα                                Γράφθμα 

            /m/                                 mitt, comb, hymn                              m, mb, mn  

            /t/                                  tickle, mitt, sipped                               t, tt, ed 

            /n/                                  nice, knight, gnat                                n, kn, gn 

            /aw/                             saw, pause, call, bought                     aw, au, a, ough 

            /ū/                          moo, tube, blue, chew, suit, soup                  oo, u_e,               

                                                                                                             ue, ew, ui, ou  

 

Το γεγονόσ ότι θ Αγγλικι γλϊςςα δανείςτθκε λζξεισ από τθ Νορμανδικι, τθ Λατινικι 

και τθν Ελλθνικι γλϊςςα κακϊσ και το γεγονόσ ότι πολλζσ παλιζσ αγγλοςαξονικζσ 

λζξεισ διατιρθςαν τθν ορκογραφία τουσ αλλά με το χρόνο θ προφορά τουσ 

αλλοιϊκθκε, αποτελοφν δφο βαςικοφσ παράγοντεσ βάςει των οποίων το αγγλικό 

ορκογραφικό ςφςτθμα χαρακτθρίηεται από μεγάλο βακμό αδιαφάνειασ όςον 

αφορά τισ αντιςτοιχίεσ μεταξφ φωνιματοσ και γραφιματοσ και ςτθν ανάγνωςθ και 

ςτθ γραφι. Ζτςι, θ αγγλικι γλϊςςα βαςίηεται κυρίωσ ςε αυτι του 15ου αιϊνα, όςον 

αφορά τθν ορκογραφθμζνθ γραφι, αν και θ προφορά ζχει υποςτεί ςθμαντικζσ 

αλλαγζσ κυρίωσ ςε ςχζςθ με τα μακρά φωνιεντα και τουσ διφκόγγουσ (Moats, 

2005). 

 

Ρρόκειται, λοιπόν, για ζνα ιδιαίτερα απαιτθτικό ορκογραφικό ςφςτθμα ακόμθ και 

για τα παιδιά που χρθςιμοποιοφν τθν αγγλικι ωσ μθτρικι τουσ γλϊςςα (Share, 

2008a). Αυτό οφείλεται κυρίωσ ςτθν ζντονθ αςυνζπεια ςτισ αντιςτοιχίεσ μεταξφ 

φωνθμάτων και γραφθμάτων, με πολλαπλζσ φωνθμικζσ εναλλακτικζσ για ςχεδόν 

όλα τα γραφιματα βάςει πολφπλοκων μορφολογικϊν κανόνων και περιοριςμϊν 

όςον αφορά τθ κζςθ τουσ μζςα ςτθ λζξθ (Schwartz, Kahn-Horwitz, & Share, 2014). 

Γι' αυτό άλλωςτε, θ ορκογραφθμζνθ γραφι ςτθν αγγλικι γλϊςςα δε μπορεί να 

βαςιςτεί εξ ολοκλιρου ςτισ αντιςτοιχίεσ φωνιματοσ-γραφιματοσ (Coltheart, 2005), 

αλλά είναι απαραίτθτθ θ αξιοποίθςθ και άλλων πτυχϊν τθσ γλϊςςασ, όπωσ τθσ 

μορφολογίασ, τθσ ετυμολογίασ, τθσ ςφνταξθσ και τθσ ςθμαςιολογίασ (Ricketts, 

Nation & Bishop, 2007, Nation & Snowling, 2004). 
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Συμπεραςματικά κα πρζπει να επιςθμάνουμε τισ ςθμαντικζσ διαφορζσ ανάμεςα 

ςτα δφο ορκογραφικά ςυςτιματα και να τονίςουμε ότι το αγγλικό ορκογραφικό 

ςφςτθμα είναι ακόμθ πιο δφςκολο, όταν χρθςιμοποιείται ωσ ξζνθ γλϊςςα (Schwartz 

et al., 2014). Πςον αφορά τθν εκμάκθςθ τθσ αγγλικισ ωσ ξζνθσ γλϊςςασ, θ 

ορκογραφθμζνθ γραφι κατακτιζται με τθν αξιοποίθςθ όχι μόνο τθσ φωνολογικισ 

και ορκογραφικισ επίγνωςθσ, αλλά και με τθ γνϊςθ του λεξιλογίου (Ricketts, 

Bishop, Pimperton, & Nation, 2011). 

 

Σφμφωνα με τον Spencer κάποιοι Άγγλοι μακθτζσ δυςκολεφονται τόςο από το 

ορκογραφικό ςφςτθμα τθσ γλϊςςασ τουσ που θ επίδοςι τουσ ςτθν ανάγνωςθ και τθ 

γραφι είναι χειρότερθ από τθν επίδοςθ ςυνομιλικϊν τουσ δυςλεξικϊν μακθτϊν 

που μακαίνουν να γράφουν και να διαβάηουν ςε πιο διαφανι ορκογραφικά 

ςυςτιματα (ςυγκεκριμζνα ςτο γερμανικό (Spencer 2000)). Χαρακτθρίηει λοιπόν τθν 

αγγλικι γλϊςςα ωσ τθ γλϊςςα τθσ δυςλεξίασ (dyslexic language) και ςυνεχίηει 

επιςθμαίνοντασ ότι τα παιδιά που χρθςιμοποιοφν τθν αγγλικι γλϊςςα ωσ 

εκπαιδευτικό μζςο κα αντιμετωπίςουν δυςκολίεσ, τα δυςλεξικά παιδιά κα 

αντιμετωπίςουν ςοβαρζσ δυςκολίεσ και τα παιδιά που κα ζρκουν αντιμζτωπα με τα 

ςοβαρότερα προβλιματα κα είναι τα δυςλεξικά παιδιά που μακαίνουν τθν αγγλικι 

ωσ ξζνθ γλϊςςα. 
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3 ΕΠΕΞΕΡΓΑΛΑ ΓΡΑΠΣΟΤ ΛΟΓΟΤ ΚΑΛ ΔΤΛΕΞΛΑ 
 

3.1 Θ ορκογραφθμζνθ γραφι 

 

Θ ορκογραφθμζνθ γραφι περιλαμβάνει τθ μετατροπι του προφορικοφ λόγου ςε 

γραπτό με τθ χριςθ οπτικϊν ςυμβόλων, γραφθμάτων για τα αντίςτοιχα ακουςτικά 

ςφμβολα, φωνιματα με βάςθ πάντα τουσ ορκογραφικοφσ κανόνεσ κάκε γλϊςςασ. Θ 

ικανότθτα, λοιπόν, καλοφ χειριςμοφ των φωνολογικϊν πλθροφοριϊν αποτελεί 

βαςικι προχπόκεςθ και για τθν ανάπτυξθ τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ (Erhi, 2000, 

Treiman & Bourassa, 2000). Σφμφωνα, επίςθσ, με ζρευνεσ (Allyn & Burt, 1998, Burt 

& Butterworth, 1996) θ εξαιρετικι επίδοςθ ενθλίκων ςτθν ορκογραφθμζνθ γραφι 

ςχετίηεται με το πλεονζκτθμα των ςυγκεκριμζνων ςυμμετεχόντων ςτθν ζρευνα όςον 

αφορά τισ φωνολογικζσ δεξιότθτζσ τουσ.   

 

Οι Caravolas, Hulme, & Snowling (2001) επιβεβαιϊνουν τα παραπάνω 

επιςθμαίνοντασ ότι θ εκμάκθςθ τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ επθρεάηεται από μια 

ςειρά δεξιοτιτων όπωσ θ φωνολογικι επίγνωςθ, θ γνϊςθ των αντιςτοιχιϊν μεταξφ 

φωνθμάτων και γραφθμάτων κακϊσ και θ ανάγνωςθ. Επιπλζον, ςφμφωνα με τθν 

Treiman (1993), τα ορκογραφικά λάκθ των παιδιϊν, τουλάχιςτον ςε αρχικό ςτάδιο, 

αντανακλοφν ςε μεγάλο βακμό τισ αναποτελεςματικζσ ακόμθ ςτρατθγικζσ 

κατάτμθςθσ. Πςο τα παιδιά μακαίνουν περιςςότερα για το ορκογραφικό ςφςτθμα 

τθσ γλϊςςασ τουσ και όςο οι φωνολογικζσ τουσ ικανότθτεσ βελτιϊνονται, τόςο τα 

φωνολογικά τουσ λάκθ τείνουν να μειϊνονται όταν γράφουν, χωρίσ βζβαια αυτό να 

ιςχφει και για τα υπόλοιπα ορκογραφικά λάκθ που δεν είναι φωνολογικισ φφςθσ 

(Caravolas, Hulme, & Snowling, 2001). 

 

Επίςθσ απαραίτθτθ για τθν ανάπτυξθ τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ είναι θ γνϊςθ 

των γραμμάτων (ονόματα και ιχοι) (Snowling, 1998, Mc Bride-Chang, 1999) κακϊσ 

και τθσ μορφολογίασ τθσ γλϊςςασ (Treiman, Cassar, & Zukowski, 1994) όπωσ και θ 

γνϊςθ ορκογραφικϊν κανόνων που βοθκοφν κυρίωσ ςε λζξεισ που δεν ακολουκοφν 
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ακριβϊσ τισ αντιςτοιχίεσ γραφιματοσ - φωνιματοσ, είτε εξαιτίασ τθσ χριςθσ 

ιςτορικισ ορκογραφίασ (ελλθνικι γλϊςςα), είτε εξαιτίασ τθσ χριςθσ αδιαφανοφσ 

ορκογραφικοφ ςυςτιματοσ (αγγλικι γλϊςςα). Σφμφωνα με τισ Ehri (1997) και Frith 

(1985) θ ανάπτυξθ τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ είναι άρρθκτα ςυνδεδεμζνθ με τθν 

ανάπτυξθ τθσ ανάγνωςθσ, αφοφ θ φωνθμικι επίγνωςθ και θ γνϊςθ των 

αντιςτοιχιϊν μεταξφ φωνθμάτων και γραφθμάτων (ιχων και γραμμάτων 

αντίςτοιχα)  αποτελοφν προαπαιτοφμενα για τθν επιτυχθμζνθ ανάπτυξθ τθσ 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ (Ehri, 1997, Caravolas,  Hulme, & Snowling, 2001). 

 

 

3.1.1 Μοντζλα για τθ διαδικαςία τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ 

 

Το μοντζλο τθσ διττισ επεξεργαςίασ για τθν ορκογραφθμζνθ γραφι προτείνει τθν 

φπαρξθ δφο τουλάχιςτον διαδικαςιϊν κατά τθν παραγωγι ορκογραφθμζνθσ 

γραφισ, τθσ άμεςθσ, λεξικισ διαδικαςίασ και τθσ ζμμεςθσ, υπο-λεξικισ διαδικαςίασ 

(Murell & Morton, 1974). Θ πρϊτθ διαδικαςία αποτελεί μία οπτικι, ολιςτικι 

ορκογραφικι ςτρατθγικι κατά τθν οποία ο αναγνϊςτθσ ανακαλεί τθ μορφι τθσ 

λζξθσ ωσ μονάδα, όπωσ αυτι είναι αποκθκευμζνθ ςτθ λεξικι μνιμθ του. Θ δεφτερθ 

ςτρατθγικι ςυνεπάγεται τθν παραγωγι λζξεων χρθςιμοποιϊντασ τθ φωνολογικι 

ανάλυςθ και τισ αντιςτοιχίεσ μεταξφ φωνθμάτων και γραφθμάτων.  

 

Το λεξικό κανάλι επεξεργαςίασ φαίνεται να ενεργοποιείται για λζξεισ με 

αςυνικιςτθ ορκογραφία, λζξεισ ομόθχεσ και λζξεισ ψθλισ ςυχνότθτασ. Ανακαλείται 

αρχικά θ φωνολογικι δομι τθσ λζξθσ, θ οποία είναι αποκθκευμζνθ ςτο φωνολογικό 

νοθτικό λεξικό και θ οποία οδθγεί ςτο ςθμαςιολογικό λεξικό και ςτθ ςυνζχεια ςτο 

ορκογραφικό λεξικό και ςυγκεκριμζνα ςτθν ορκογραφικι αναπαράςταςθ τθσ λζξθσ 

(Angelelli, et al. 2010). Από τθν άλλθ, θ μθ-λεξικι (ι υπολεξικι) διαδρομι 

υποςτθρίηει τθ γραφι λζξεων μζςω τθσ κατάτμθςθσ τουσ ςτα φωνιματα που τισ 

αποτελοφν και μζςω τθσ ςυςτθματικισ μετατροπισ των φωνθμάτων ςε γραφιματα. 

Θ διαδρομι αυτι αξιοποιείται κυρίωσ για τθν παραγωγι ψευδολζξεων και 
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άγνωςτων λζξεων, οι οποίεσ όμωσ, ακολουκοφν τισ αντιςτοιχίεσ φωνιματοσ - 

γραφιματοσ.  

 

Θ φωνολογικι ςτρατθγικι απαιτεί τθ ςυνειδθτοποίθςθ τθσ ςχζςθσ μεταξφ 

φωνολογίασ και ορκογραφίασ αφοφ το άτομο διαχωρίηει και αναγνωρίηει τα 

φωνολογικά δομικά ςτοιχεία που απαρτίηουν μια λζξθ και ζπειτα τα μετατρζπει ςτα 

αντίςτοιχα γραφιματα (Brown & Ellis, 1994). Τελικά, θ γραφθμικι δομι που 

προζρχεται, είτε μζςω τθσ λεξικισ, είτε μζςω τθσ υπολεξικισ οδοφ, αποκθκεφεται 

ςτθ βραχυπρόκεςμθ μνιμθ με τθ βοικεια του γραφθμικοφ αποταμιευτι 

(graphemic buffer). Ζτςι διατθρείται το επίπεδο ενεργοποίθςθσ των αφθρθμζνων 

ςυνόλων γραμμάτων, όςο διάςτθμα  χρειάηεται για να μετατραπεί θ κάκε 

γραφθμικι δομι ςε ςυγκεκριμζνα ςφμβολα-γράμματα (κεφαλαία, μικρά), και 

τελικά να επιτελεςτοφν οι κινιςεισ που είναι απαραίτθτεσ για τθν παραγωγι 

γραπτοφ λόγου (Angelelli et al., 2010). Σφμφωνα με τθν Treiman (1993) για τουσ 

αρχάριουσ ορκογράφουσ θ ορκογραφθμζνθ γραφι είναι περιςςότερο μια 

απόπειρα αναπαράςταςθσ τθσ φωνολογικισ δομισ μιασ λζξθσ, παρά μια απόπειρα 

ανάκλθςθσ τθσ αποκθκευμζνθσ ορκογραφικισ δομισ τθσ λζξθσ.  

 

Κάποιοι ερευνθτζσ (Romani, Olson, Ward, & Ercolani, 2002, Ellis & Young 1988, 

Patterson, 1986) προτείνουν μια τρίτθ λεξικι διαδικαςία κατά τθν οποία ςυνδζεται 

απευκείασ θ φωνολογικι αναπαράςταςθ τθσ λζξθσ με τθν ορκογραφικι τθσ 

αναπαράςταςθ παρακάμπτοντασ τθ ςθμαςιολογικι αναπαράςταςι τθσ. Εξαιροφν 

βζβαια τισ ομόθχεσ λζξεισ, για τθν παραγωγι των οποίων αναγκαςτικά 

επιςτρατεφεται και το ςθμαςιολογικό ςφςτθμα (Goodman & Caramazza, 1986). 

 

Θ ςτρατθγικι τθσ αναλογίασ είναι ζνα ακόμθ μοντζλο για τθ διεκπεραίωςθ τθσ 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ. Σφμφωνα με τουσ Marsh, Friedman, Welch, & Desberg   

(1980) τα παιδιά ςταδιακά, όταν ςυναντοφν λζξεισ πιο ςπάνιεσ ι άγνωςτεσ, τείνουν 

να χρθςιμοποιοφν πλθροφορίεσ αποκθκευμζνεσ ςτο νοθτικό λεξικό που αφοροφν 

γνωςτζσ λζξεισ παρόμοιασ φωνολογικισ ι γραφθμικισ αναπαράςταςθσ ζτςι ϊςτε 

να παράξουν τισ άγνωςτεσ ι πιο ςπάνιεσ λζξεισ κατ' αναλογία. Μάλιςτα οι Goswami 
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& Bryant (1990) υποςτθρίηουν ότι θ ςυγκεκριμζνθ ςτρατθγικι επιςτρατεφεται 

ακόμθ και από αρχάριουσ ορκογράφουσ και κεωροφν πωσ θ εκμάκθςθ ομάδων 

λζξεων που μοιάηουν θχθτικά ι ομοιοκαταλθκτοφν βοθκοφν εξαιρετικά μιασ και 

ςυχνότατα μοιράηονται τθν ίδια ορκογραφικι αναπαράςταςθ. 

 

Θ κεωρία των ςταδίων ι φάςεων αποτελεί μια από τισ ςθμαντικότερεσ κεωρίεσ 

όςον αφορά τθν ανάπτυξθ τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ (Frith, 1985, Gentry, 1982, 

Marsh, Friedman, Welch, & Desberg, 1981). Οι Marsh et al. (1981) διατφπωςαν ζνα 

αναπτυξιακό γνωςτικό μοντζλο το οποίο περιλαμβάνει τζςςερα ςτάδια. Το πρϊτο 

ςτάδιο του γλωςςικοφ μαντζματοσ κατά το οποίο τα παιδιά δεν είναι ςε κζςθ να 

κατανοιςουν τθ διαφορά μεταξφ οπτικοφ και φωνολογικοφ ερεκίςματοσ. Το παιδί 

λοιπόν δεν είναι ικανό να χρθςιμοποιιςει το φωνολογικό κϊδικα, ο οποίοσ ιδθ 

υπάρχει, για να μετατρζψει τα φωνιματα ςε γραφιματα. 

 

Κατά το δεφτερο ςτάδιο το παιδί αρχίηει να αξιολογεί και να επεξεργάηεται τα 

γραφθμικά ςτοιχεία μιασ λζξθσ, ξεκινϊντασ από το πρϊτο και το τελευταίο γράμμα 

και ςυνεχίηοντασ με τα υπόλοιπα γράμματα τθσ λζξθσ. Στο τρίτο ςτάδιο ο 

ορκογράφοσ πλζον αποκτά και επιςτρατεφει τθ μζκοδο τθσ αποκωδικοποίθςθσ τθσ 

λζξθσ μζςα από τθ ςχζςθ φϊνθμα-γράφθμα, όταν βζβαια θ ςχζςθ αυτι διατθρείται 

ακόμθ ςε απλά επίπεδα και μπορεί να χαρακτθριςτεί ωσ διαφανισ. 

 

 Φςτερα και από το τρίτο ςτάδιο τθσ ςειριακισ αποκωδικοποίθςθσ ζρχεται το ςτάδιο 

κατά το οποίο ο ορκογράφοσ μπορεί πια να επεξεργαςτεί και να παράξει λζξεισ που 

χαρακτθρίηονται από πιο ςφνκετθ ορκογραφικι δομι αλλά και πιο αςυνεπείσ όςον 

αφορά τθ ςχζςθ γραφιματοσ-φωνιματοσ. Σφμφωνα με τουσ Marsh et al. (1981) θ 

αναλογία αποτελεί τθ βαςικότατθ ςτρατθγικι ανάγνωςθσ αλλά και 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ. Επιπλζον, αποτελεί τθν τελευταία και πιο απαιτθτικι 

μζκοδο παραγωγισ κυρίωσ πολυςφλλαβων λζξεων, θ ορκογραφικι δομι των 

οποίων βαςίηεται ςτθν ιςτορικι ορκογραφία και οι οποίεσ δεν χαρακτθρίηονται από 

μια ςχζςθ διαφανι ανάμεςα ςτα φωνιματα και τα γραφιματα που τθν απαρτίηουν. 
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Σφμφωνα με τον Gentry (1982) πζντε βαςικά ςτάδια περιλαμβάνει θ ανάπτυξθ τθσ 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ. Κατά το πρϊτο ςτάδιο, το προεπικοινωνιακό 

(precommunicative), τα παιδιά χρθςιμοποιοφν και ςυνδυάηουν γράμματα και άλλα 

ςφμβολα, που μπορεί να μοιάηουν με γράμματα, χωρίσ ςυγκεκριμζνθ ςτρατθγικι, 

αφοφ αδυνατοφν να κάνουν χριςθ κανόνων αντιςτοιχίασ φωνιματοσ-γραφιματοσ, 

εφόςον δε γνωρίηουν τουσ ιχουσ των γραμμάτων και τα ονόματά τουσ. 

 

Κατά το θμιφωνθτικό ςτάδιο τα παιδιά αρχίηουν να κατανοοφν και να κατακτοφν τθ 

δεξιότθτα τθσ αντιςτοιχίασ φωνιματοσ-γραφιματοσ αν και αρχικά τείνουν να 

καταγράφουν μόνο ζνα ι δφο γράμματα που αντιςτοιχοφν ςε φκόγγουσ κυρίωσ 

αρχικοφσ και τελικοφσ. Επίςθσ τα παιδιά ςε αυτι τθ φάςθ ςυχνά χρθςιμοποιοφν 

όταν γράφουν το όνομα του γράμματοσ αντί για τον ιχο που αυτό παράγει και 

αρχίηουν να κατανοοφν ότι οι λζξεισ γράφονται από αριςτερά προσ τα δεξιά. Κατά 

το επόμενο ςτάδιο, το φωνθτικό, τα παιδιά αρχίηουν πλζον να αναπαριςτοφν τισ 

φωνθτικζσ πλθροφορίεσ τθσ λζξθσ αξιοποιϊντασ αποτελεςματικά τισ αντιςτοιχίεσ 

φωνιματοσ-γραφιματοσ. Στο ςτάδιο αυτό ο ορκογράφοσ αξιοποιεί τθ φωνθτικι 

δομι τθσ λζξθσ χωρίσ όμωσ να είναι ςε κζςθ ακόμθ να ακολουκιςει και τισ 

ορκογραφικζσ ςυμβάςεισ τθσ γλϊςςασ. 

 

Κατά το μεταβατικό ςτάδιο (transitional) το παιδί ςταδιακά περνάει από τθ 

μεμονωμζνθ χριςθ μιασ φωνολογικισ ςτρατθγικισ ςε πιο απαιτθτικζσ ςτρατθγικζσ 

που ςχετίηονται με τθν ορκογραφία και τθ μορφολογία τθσ γλϊςςασ. Στο πζμπτο 

και τελευταίο ςτάδιο, το ςτάδιο τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ (correct spelling), ο 

Gentry (1982) ςυγκαταλζγει τα παιδιά που πια είναι ςε κζςθ να κατανοοφν και να 

εφαρμόηουν αποτελεςματικά τισ φωνολογικζσ, μορφολογικζσ και ορκογραφικζσ 

ςυμβάςεισ τθσ γλϊςςασ. 

 

Θ  Frith (1985, 1980) ςυνδζει τθν ανάπτυξθ τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ με τθν 

ανάπτυξθ τθσ ανάγνωςθσ και εςτιάηει ςτθ λογογραφικι, τθν αλφαβθτικι και τζλοσ, 

τθν ορκογραφικι ςτρατθγικι οι οποίεσ διαδζχονται θ μία τθν άλλθ χρονικά. Κατά 

τθν πρϊτθ φάςθ, τθ λογογραφικι, το παιδί -όπωσ ςτθν ανάγνωςθ ζτςι και ςτθ 
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γραφι- χρθςιμοποιεί μια ολιςτικι ςτρατθγικι με τθν οποία οι λζξεισ 

αντιμετωπίηονται ςαν οπτικά ςφνολα τα οποία και χαρακτθρίηονται κυρίωσ βάςει 

κάποιων εμφανϊν οπτικϊν χαρακτθριςτικϊν τουσ. Βαςικό ςτοιχείο του ςταδίου 

αυτοφ -όπωσ και ςτα πρϊτα ςτάδια των δφο προαναφερκζντων μοντζλων 

ανάπτυξθσ τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ (Marsh et al., 1981, Gentry, 1982)- 

αποτελεί θ απομνθμόνευςθ μιασ και το παιδί δεν είναι ακόμθ ςε κζςθ να 

επεξεργαςτεί γλωςςικζσ πλθροφορίεσ ςε μεταγνωςτικό επίπεδο. 

 

Στθ δεφτερθ φάςθ, τθ φάςθ τθσ αλφαβθτικισ ςτρατθγικισ, το παιδί αρχίηει να 

αξιοποιεί τισ φωνθμογραφθμικζσ αντιςτοιχίεσ, πρϊτα ςτθ γραφι και μετά ςτθν 

ανάγνωςθ. Ο ορκογράφοσ γνωρίηει και εφαρμόηει τουσ κανόνεσ των αντιςτοιχιϊν 

φωνιματοσ-γραφιματοσ κυρίωσ ςτισ ορκογραφικά διαφανείσ λζξεισ. Σφμφωνα με 

τουσ Aidinis and Nunes (2001) θ φάςθ αυτι εμπερικλείει το τρίτο και τζταρτο 

ςτάδιο τθσ κεωρίασ των Marsh et al. (1981) κατά τθν οποία επιςτρατεφεται κυρίωσ 

θ ςτρατθγικι τθσ ςειριακισ και τθσ ιεραρχικισ αποκωδικοποίθςθσ. 

 

Στθν τρίτθ και τελευταία φάςθ τθσ κεωρίασ τθσ Frith (1985), θ οποία ονομάηεται 

ορκογραφικι, το παιδί, αφοφ ζχει κατακτιςει τθ γνϊςθ των φωνθμάτων και των 

αντίςτοιχων γραφθμάτων, είναι πλζον ςε κζςθ να ςυνκζτει τα φωνθμικά ςτοιχεία 

ςε μεγαλφτερεσ γραφθμικζσ μονάδεσ. Οι ορκογραφικζσ αυτζσ μονάδεσ αποτελοφν 

τα μορφιματα. Θ τρίτθ αυτι φάςθ διαφζρει από τθ λογογραφικι φάςθ ςτο ότι 

είναι αναλυτικι και όχι ολιςτικι - οπτικι, ενϊ διαφζρει από τθν αλφαβθτικι ςτο ότι 

το παιδί μετατρζπει τα φωνιματα όχι μόνο ςε γραφιματα αλλά και ςε ςφνολα 

γραφθμάτων με ςθμαςία (μορφιματα). 

 

Τα τρία μοντζλα ανάπτυξθσ τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ των Frith, (1985), Gentry, 

(1982), Marsh, Friedman, Welch and Desberg, (1981) παρουςιάηουν ωσ κοινό 

χαρακτθριςτικό τθ μετάβαςθ από ζνα ςτάδιο παραγωγισ γραπτοφ λόγου, κατά το 

οποίο αξιοποιείται θ φωνολογικι ςτρατθγικι τθσ αποκωδικοποίθςθσ βάςει 

φωνθμογραφθμικϊν αντιςτοιχιϊν (ςτάδιο ςειριακισ αποκωδικοποίθςθσ από τουσ 

Marsh et al. 1981, φωνθτικό ςτάδιο από τον Gentry, 1982 και αλφαβθτικό ςτάδιο 
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από τθ Frith, 1985) , ςε ζνα ςτάδιο κατά το οποίο το παιδί μπορεί πια να εφαρμόηει 

τουσ ορκογραφικοφσ και μορφολογικοφσ κανόνεσ τθσ γλϊςςασ. 

 

Θ Ehri (2000) δίνοντασ ζμφαςθ ςτα κοινά ςθμεία των μοντζλων που παρουςιάηουν 

τθν ανάπτυξθ τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ ςε ςτάδια, παρουςιάηει ζνα μοντζλο το 

οποίο όμωσ χαρακτθρίηεται από μια πιο ευζλικτθ προςζγγιςθ παρουςιάηοντασ 

τζςςερα βαςικά ςτάδια. Θ διαφορά με τα προθγοφμενα αναπτυξιακά μοντζλα είναι 

ότι ςφμφωνα με τθν Ehri (2000) θ μετάβαςθ ςε επόμενο ςτάδιο δεν προαπαιτεί 

απαραιτιτωσ τθν πλιρθ κατάκτθςθ του προθγοφμενου ςταδίου. 

 

Κατά το πρϊτο ςτάδιο του ςυγκεκριμζνου μοντζλου, το προ-αλφαβθτικό, τα παιδιά 

χαρακτθρίηονται από ελλιπι γνϊςθ του αλφάβθτου και χρθςιμοποιοφν τα 

γράμματα κυρίωσ ωσ οπτικά ςφμβολα που τα απομνθμονεφουν παρά ωσ 

αναπαραςτάςεισ ςυγκεκριμζνων ιχων (Treiman and Broderick, 1998).  

Αντιμετωπίηει λοιπόν ο αρχάριοσ ορκογράφοσ τισ λζξεισ ολιςτικά, ωσ ςφνολα 

οπτικϊν ςυμβόλων και όχι ωσ ςφνολα γραφθμάτων που αντιςτοιχοφν ςε 

ςυγκεκριμζνα φωνιματα. 

 

Στθ ςυνζχεια θ Ehri (2000) περιγράφει δφο ςτάδια ανάπτυξθσ ςτθ κζςθ του 

αλφαβθτικοφ ςταδίου τθσ Frith (1985), τθ μερικι αλφαβθτικι και τθν πλιρθ 

αλφαβθτικι φάςθ. Κατά τθ μερικι αλφαβθτικι φάςθ τα παιδιά ςταδιακά 

μακαίνουν τα ονόματα και τουσ ιχουσ των γραμμάτων και αρχίηουν να 

αντιλαμβάνονται και να εφαρμόηουν - όχι πάντα αποτελεςματικά- τθ ςχζςθ μεταξφ 

των γραφθμάτων και των αντίςτοιχων φωνθμάτων, αρχίηουν λοιπόν να κατακτοφν 

τθ φωνολογικι επίγνωςθ. Ζτςι, ο ορκογράφοσ ςε αυτό το ςτάδιο αξιοποιεί ζςτω και 

μερικϊσ τισ φωνολογικζσ πλθροφορίεσ τθσ λζξθσ, ξεκινϊντασ από τουσ κυρίαρχουσ 

φκόγγουσ (ςφμφωνα ι φωνιεντα) τουσ οποίουσ επιχειρεί να μετατρζπει ςε 

γραφιματα (γράμματα).  

 

Κατά τθν πλιρθ αλφαβθτικι φάςθ τα παιδιά αντιλαμβάνονται και διακρίνουν 

ςταδιακά τουσ ιχουσ και τισ ςυλλαβζσ που απαρτίηουν τισ λζξεισ αν και ςυχνά 
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τείνουν να αναπαριςτοφν κάκε ςυλλαβι μιασ λζξθσ με ζνα γράμμα. Στθ ςυνζχεια, θ 

παγιωμζνθ αλφαβθτικι φάςθ μπορεί να παραλλθλιςτεί με τθν ορκογραφικι φάςθ 

τθσ  Frith (1985), αν και διακρίνεται μεταξφ τουσ μια βαςικι διαφορά. Σφμφωνα με 

τθ  Frith (1985) θ πλιρθσ κατάκτθςθ τθσ αλφαβθτικισ φάςθσ αποτελεί 

προαπαιτοφμενο για τθ μετάβαςθ ςτθν ορκογραφικι φάςθ κατά τθν οποία το παιδί 

είναι ικανό πια να αντιλαμβάνεται και να ακολουκεί ορκογραφικζσ και 

μορφολογικζσ ςυμβάςεισ τθσ γλϊςςασ, όπωσ διπλά ςφμφωνα κακϊσ και 

προκιματα και επικιματα. Αντικζτωσ, θ Ehri (1995) αμφιςβθτϊντασ τθν απόλυτα 

ςειριακι προςζγγιςθ τθσ Frith υποςτθρίηει ότι θ φωνολογία αποτελεί βαςικό 

ςτοιχείο για τθν πρόςβαςθ και ςτισ ορκογραφικζσ πλθροφορίεσ λόγω τθσ ςχζςθσ 

αλλθλεπίδραςθσ που υπάρχει μεταξφ τουσ. 

 

Δφο είναι οι βαςικζσ υποκζςεισ πάνω ςτισ οποίεσ βαςίηονται τα ςυγκεκριμζνα 

μοντζλα τα οποία παρουςιάηουν τθν ανάπτυξθ τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ ςαν 

μια ςειρά από διαδοχικά ςτάδια. Θ μετάβαςθ, λοιπόν, από ςτάδιο ςε ςτάδιο 

εμφανίηεται ωσ αποτζλεςμα πρϊτον, τθσ αυξθμζνθσ εμπειρίασ και ζκκεςθσ των 

παιδιϊν ςτο γραπτό λόγο και δεφτερον, τθσ αυξθμζνθσ επίγνωςθσ από τθν πλευρά 

του παιδιοφ όςον αφορά τισ γραμματικζσ ςχζςεισ τόςο ςτον προφορικό όςο και ςτο 

γραπτό λόγο (Nunes, Bryant and Bindman, 1997).  

 

Θ γραμμικι αυτι προςζγγιςθ που χαρακτθρίηει τα δομικά - αναπτυξιακά μοντζλα 

τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ εμφανίηει κάποιουσ βαςικοφσ περιοριςμοφσ αφοφ 

ζρευνεσ (Καρατηάσ, 2005) ζχουν δείξει ότι ςυχνά τα παιδιά αν και ζχουν περάςει ςε 

επόμενα ςτάδια τείνουν να χρθςιμοποιοφν ςτρατθγικζσ προθγοφμενων ςταδίων. 

Επίςθσ, ςφμφωνα με τουσ  Treiman and Bourassa (2000) τα ςυγκεκριμζνα μοντζλα 

υςτεροφν ςτο ότι δεν παρουςιάηουν επαρκϊσ τισ δυςκολίεσ τισ οποίεσ 

αντιμετωπίηουν τα παιδιά όταν χρθςιμοποιοφν τα διάφορα γλωςςικά ςτοιχεία για 

να ορκογραφιςουν. 

 

Σφμφωνα με τουσ Bourassa and Treiman (2001) τα παιδιά ςυχνά χρθςιμοποιοφν 

κοινζσ ςτρατθγικζσ ςτα διάφορα ςτάδια ανάπτυξθσ τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ αν 
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και ςε διαφορετικό βακμό και θ κεϊρθςθ των ςταδίων δεν κα ζπρεπε να είναι 

απόλυτα γραμμικι αφοφ οι φάςεισ ςυχνά επικαλφπτουν θ μία τθν άλλθ ι μπορεί να 

αναπτφςςονται παράλλθλα. Οι Allegria & Mousty (1997) παρουςιάηουν τθν 

ορκογραφθμζνθ γραφι να αναπτφςςεται αδιαλείπτωσ από τα πρϊτα βιματα μζχρι 

και τθν πλιρθ κατάκτθςι τθσ, και να εμφανίηει τθν αξιοποίθςθ πολφπλοκων 

διαδικαςιϊν, από τθν πλευρά του ορκογράφου, οι οποίεσ μποροφν να βρεκοφν ςε 

οποιοδιποτε ςθμείο τθσ πορείασ τθσ ανάπτυξισ τθσ.     

 

Εν κατακλείδι, ο αυςτθρόσ διαχωριςμόσ των ςταδίων τθσ ανάπτυξθσ τθσ 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ ζχει υποςτεί κριτικι (Stuart and Coltheart, 1988), ενϊ 

ζρευνεσ (Castles, Holmes and Wong, 1997, Stuart and Coltheart, 1988) ζδειξαν ότι 

ςτα πρϊτα ςτάδια παρουςιάηονται διάφοροι τρόποι παραγωγισ ορκογραφθμζνθσ 

γραφισ από παιδί ςε παιδί ανάλογα με διάφορουσ παράγοντεσ, όπωσ θ μζκοδοσ 

διδαςκαλίασ ςφμφωνα με τθν οποία το κάκε παιδί διδάχτθκε, οι δεξιότθτεσ του 

κάκε παιδιοφ κατά τθν προςχολικι θλικία κακϊσ και θ κανονικότθτα και ςυνζπεια 

του κάκε ορκογραφικοφ ςυςτιματοσ. 

 

Στθν ικανότθτα των παιδιϊν να αξιοποιοφν τθ γνϊςθ με διαφορετικό κάκε φορά 

τρόπο ανάλογα με τουσ διαφορετικοφσ κάκε φορά γλωςςολογικοφσ παράγοντεσ 

βαςίηεται και θ κεωρία του ρεπερτορίου για τθ γλωςςικι ανάπτυξθ (Sulzby, 1996). 

Σφμφωνα με τθ ςυγκεκριμζνθ κεωρία τα παιδιά ζχουν ςτθ διάκεςι τουσ μια ςειρά 

από γνϊςεισ όςον αφορά τθ γλϊςςα και ο βακμόσ και θ ςυχνότθτα με τθν οποία 

χρθςιμοποιοφν αυτζσ τισ γνϊςεισ εξαρτϊνται από το βακμό τθσ ζκκεςισ τουσ και 

από τθν εμπειρία τουσ όςον αφορά τουσ διάφορουσ γλωςςικοφσ παράγοντεσ αλλά 

και το πόςο απαιτθτικι είναι θ κάκε εργαςία. Θ ανάπτυξθ, λοιπόν, τθσ 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ είναι θ ςταδιακι αφξθςθ του αρικμοφ και τθσ 

αξιοποίθςθσ των γλωςςικϊν ρεπερτορίων - γνϊςεων κάκε παιδιοφ. 
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3.1.2 Παράγοντεσ που επιδροφν ςτθν ανάπτυξθ τθσ ορκογραφθμζνθσ 

γραφισ 

 

'Ππωσ ζχει ιδθ αναφερκεί θ ορκογραφθμζνθ γραφι αποτελεί μια ςφνκετθ 

διαδικαςία θ οποία περιλαμβάνει μια ςειρά από απαιτθτικζσ γνωςτικζσ λειτουργίεσ. 

Βαςικό ςτοιχείο για τθν επιτυχθμζνθ ανάπτυξθ τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ είναι θ 

μεταγλωςςικι ενθμερότθτα, θ οποία περιλαμβάνει τθ φωνολογικι επίγνωςθ, τθ 

μορφοςυντακτικι γνϊςθ και τθ γνϊςθ των γραμματικϊν κανόνων (Aidinis & Nunes, 

2001).  Σφμφωνα επίςθσ με τουσ Apel, Masterson, & Hart (2004) πζντε είναι τα 

βαςικά ςτοιχεία για τθν εκμάκθςθ τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ, θ φωνολογικι 

επίγνωςθ (και κυρίωσ θ φωνθμικι επίγνωςθ), θ ορκογραφικι, θ μορφολογικι, θ 

ςθμαςιολογικι γνϊςθ και τζλοσ, οι νοθτικζσ ορκογραφικζσ εικόνεσ. 

 

Σε γενικζσ γραμμζσ, είναι πλζον γνωςτό ότι θ φωνολογικι επίγνωςθ -όπωσ ζχει ιδθ 

αναφερκεί ςε προθγοφμενθ ενότθτα- αποτελεί βαςικό ςτοιχείο που κακορίηει τθ 

μεταγενζςτερθ επιτυχθμζνθ ανάπτυξθ τόςο τθσ ανάγνωςθσ όςο και τθσ 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ. Ο ςθμαντικόσ τθσ ρόλοσ ζχει άλλωςτε επιςθμανκεί εκτόσ 

από τθν αγγλικι και για άλλεσ γλϊςςεσ όπωσ θ δανικι, θ γερμανικι, θ φιλανδικι 

αλλά και θ ελλθνικι (Ρόρποδασ, 2002). Σφμφωνα μάλιςτα με τουσ Ehri (2000) και 

Treiman & Bourassa (2000) θ φωνολογικι επίγνωςθ αποτελεί βαςικό 

προαπαιτοφμενο για τθν επιτυχθμζνθ ανάπτυξθ τθσ ορκογραφθμζνθσ γαφισ. 

 

Διάφορεσ ζρευνεσ (Αϊδίνθσ & Ραράςχου, 2004, Ρόρποδασ, 2002) παρουςιάηουν τθ 

ςθμαςία τθσ φωνολογικισ επίγνωςθσ, αφοφ τα αποτελζςματά τουσ δείχνουν πωσ 

παιδιά με υψθλότερο επίπεδο φωνολογικισ επίγνωςθσ κάνουν λιγότερα 

ορκογραφικά λάκθ,  ενϊ ςφμφωνα με τουσ Kotoulas & Padeliadou (1999) τα παιδιά 

με χαμθλι επίδοςθ ςτισ δραςτθριότθτεσ επεξεργαςίασ φωνολογικϊν πλθροφοριϊν 

τείνουν να κάνουν περιςςότερα λάκθ που αφοροφν προςκζςεισ, αφαιρζςεισ, 

αντικαταςτάςεισ και μετακζςεισ ςυλλαβϊν και γραμμάτων. 
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Θ φωνθμικι επίγνωςθ αποτελεί μια πτυχι τθσ φωνολογικισ επίγνωςθσ και εςτιάηει 

ςτον επιδζξιο χειριςμό των φωνθμάτων, ενϊ ςφμφωνα με τουσ Nation & Hulme 

(1997) αποτελεί βαςικό ςτοιχείο που βοθκάει ςτθν πρόγνωςθ του επιπζδου τθσ 

ανάπτυξθσ τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ ενόσ παιδιοφ. Θ φωνθμικι επίγνωςθ 

ζρχεται ςε αντιδιαςτολι με τθ γενικότερθ ζννοια τθσ φωνολογικισ επίγνωςθσ, θ 

οποία περιλαμβάνει, ςφμφωνα με τουσ Masterson & Apel (2000), το παιχνίδι με 

ιχουσ, τθν ομοιοκαταλθξία, παριχθςθ, αναγνϊριςθ αρχικοφ και τελικοφ ιχου ςτθ 

λζξθ κακϊσ και κατάτμθςθ και ςφνκεςθ ιχων ςε επίπεδο ςυλλαβϊν και 

φωνθμάτων. Με βάςθ, μάλιςτα τισ ζρευνεσ των  Hulme (2002) και Adams (1990) θ 

επίδοςθ ςε αςκιςεισ ςφνκεςθσ φωνθμάτων δείχνει να ςχετίηεται άμεςα με τθ 

μεταγενζςτερθ επίδοςθ ςτθν ανάγνωςθ, ενϊ θ ικανότθτα κατάτμθςθσ φωνθμάτων 

δείχνει να ςχετίηεται περιςςότερο με τθν ανάπτυξθ τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ. 

 

 Θ ορκογραφικι γνϊςθ αποτελεί το δεφτερο βαςικό ςτοιχείο για τθν επιτυχθμζνθ 

ανάπτυξθ τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ και ζχει να κάνει με τθ μετατροπι του 

προφορικοφ λόγου ςε γραπτό (Apel, Masterson, & Niessen,  2004). Αναφζρεται ςτθ 

γνϊςθ ότι τα γράμματα αναπαριςτοφν ιχουσ κακϊσ και ςτθ γνϊςθ ορκογραφικϊν 

κανόνων και ςυμβάςεων ςε ςχζςθ με τθ κζςθ (ορκοτακτικοί κανόνεσ) των 

γραμμάτων μζςα ςτθ λζξθ και τουσ πικανοφσ ςυνδυαςμοφσ γραμμάτων. Στθ 

ςυνζχεια, θ μορφολογικι γνϊςθ αφορά τθν κατανόθςθ τθσ εςωτερικισ δομισ τθσ 

λζξθσ, αφοφ προχποκζτει τθ ςυνειδθτοποίθςθ ότι θ λζξθ αποτελείται από 

μικρότερεσ ςθμαςιολογικζσ μονάδεσ, το κζμα τθσ λζξθσ, προκιματα και επικιματα. 

 

Θ μορφολογικι επίγνωςθ βοθκάει ιδιαίτερα τα παιδιά να  ορκογραφοφν κυρίωσ 

λζξεισ που δεν είναι διαφανείσ ορκογραφικά ϊςτε να ορκογραφθκοφν με απλι 

αντιςτοίχθςθ φωνιματοσ-γραφιματοσ (Nunes, Bryant, & Bindman,  1997). 

Φαίνεται, επομζνωσ, ότι θ μορφολογικι επίγνωςθ ςχετίηεται με άλλεσ πτυχζσ τθσ 

γλωςςικισ γνϊςθσ (φωνολογικι, ςθμαςιολογικι και ςυντακτικι) που απαιτοφνται 

ςε διάφορεσ γραπτζσ γλωςςικζσ δραςτθριότθτεσ, όπωσ θ ανάγνωςθ ι θ 

ορκογραφία, και μπορεί να παρζχει μια «πιο γενικι ζνδειξθ μεταγλωςςικισ 
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ικανότθτασ απ’ ό,τι θ φωνολογικι ι θ ςυντακτικι επίγνωςθ» (Carlisle, 1995: 192 

ςτον Γρθγοράκθ, 2010). 

 

Θ ςθμαςιολογικι γνϊςθ αποτελεί το τζταρτο βαςικό ςτοιχείο για τθν ανάπτυξθ τθσ 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ και ζχει να κάνει με τθν επίγνωςθ ότι θ ορκογραφία 

επθρεάηει τθ ςθμαςία των λζξεων και αντίςτροφα, δθλαδι, ανάλογα με τθ ςθμαςία 

μιασ λζξθσ επιλζγεται και θ ορκογραφικι δομι τθσ. Βαςικό παράδειγμα, οι ομόθχεσ 

λζξεισ. Τζλοσ, οι νοθτικζσ ορκογραφικζσ εικόνεσ (mental orthographic images) 

αποτελοφν τισ πλθροφορίεσ που είναι αποκθκευμζνεσ ςτο νοθτικό λεξικό, ωσ 

νοθτικζσ εικόνεσ από λζξεισ, προκιματα και επικιματα. 

 

O Perfetti (1997) επίςθσ τονίηει τθ ςθμαςία τθσ γνϊςθσ των αντιςτοιχιϊν μεταξφ 

φωνιματοσ και γραφιματοσ αλλά και τθν φπαρξθ και αξιοποίθςθ νοθτικϊν λεξικϊν 

και μορφολογικϊν πλθροφοριϊν για τθν επίτευξθ τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ. 

Είναι ςαφζσ ότι θ μετάβαςθ από τον προφορικό λόγο ςτο γραπτό αποτελεί μια 

πολφπλοκθ διαδικαςία θ οποία εμπλζκει πολλζσ και απαιτθτικζσ γνωςτικζσ 

λειτουργίεσ, όπωσ θ φωνολογικι επίγνωςθ, θ μορφοςυντακτικι επίγνωςθ και θ 

γνϊςθ τθσ γραμματικισ (Aidinis & Nunes, 2001). 

 

Συμπεραςματικά, κα λζγαμε ότι θ ανάπτυξθ τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ αποτελεί 

μια ςφνκετθ και πολυδιάςτατθ γνωςτικι διαδικαςία. Οι Caravolas, Bruck, & 

Genesee (2003) αναφζρουν ότι ςτα αρχικά ςτάδια τθσ ανάπτυξθσ τθσ 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ το παιδί χαρακτθρίηεται από ανϊριμθ ορκογραφικι και 

φωνολογικι επίγνωςθ, ενϊ ςτθ ςυνζχεια, όςο περιςςότερο κατακτά το 

ορκογραφικό ςφςτθμα τθσ γλϊςςασ που χρθςιμοποιεί, τόςο περιςςότερο κατακτά 

και τθ διαδικαςία τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ, ςφμφωνα με τισ κανονικότθτεσ και 

τουσ περιοριςμοφσ του ςυγκεκριμζνου ςυςτιματοσ. 
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3.2 χζςθ ανάγνωςθσ και ορκογραφθμζνθσ γραφισ 

 

Σφμφωνα με τθν Ehri (2000) τα άτομα διαβάηουν γραπτζσ λζξεισ, γράφουν λζξεισ και 

διαβάηουν τισ λζξεισ που γράφουν. Ρρόκειται για διαδικαςίεσ διαφορετικζσ μεν, 

δφςκολο να διαχωριςτοφν δε, μιασ και απαιτοφν κοινζσ δεξιότθτεσ. Ζτςι, θ 

ςυγγραφζασ κεωρεί ςθμαντικι τθν ταυτόχρονθ μελζτθ τθσ ανάγνωςθσ και τθσ 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ ωσ δφο αλλθλοεξαρτϊμενων διαδικαςιϊν. Βζβαια 

ςθμαντικότατεσ είναι και οι ζρευνεσ (Goswami & Bryant, 1990) που παρουςιάηουν 

άτομα τα οποία υςτεροφν ςε μία από τισ δφο δραςτθριότθτεσ -είτε ςτθν ανάγνωςθ, 

είτε ςτθν ορκογραφθμζνθ γραφι- λόγω κάποιου νευρολογικοφ ελλείμματοσ, 

κυρίωσ μετά από ατυχιματα και διαχωρίηουν ζτςι τισ δφο αυτζσ γνωςτικζσ 

διεργαςίεσ. 

 

Αν και θ ανάγνωςθ δείχνει να μονοπωλεί ςυχνά το ενδιαφζρον των ερευνθτϊν, θ 

ορκογραφθμζνθ γραφι αποτελεί διαδικαςία μείηονοσ ςθμαςίασ και χαρακτθρίηεται 

από τα πρϊτα ςθμάδια ζκφραςθσ από τθν πλευρά του παιδιοφ ότι κατανοεί τθν 

αλφαβθτικι αρχι, πριν ακόμθ αυτά φανοφν ςτθν ανάγνωςθ (Frith, 1985).  Θ  Ehri 

(1997) μάλιςτα παρουςιάηει τισ δφο διαδικαςίεσ να εξαρτϊνται από λειτουργίεσ 

αλλθλζνδετεσ και να μοιράηονται γνωςτικζσ δεξιότθτεσ, όπωσ τθν εφαρμογι 

κανόνων γραφθμοφωνθμικισ αντιςτοιχίασ αλλά και κανόνων ορκογραφικϊν. 

 

Σφμφωνα με τον Perfetti (1997) και θ ανάγνωςθ και θ ορκογραφθμζνθ γραφι 

αξιοποιοφν ζνα είδοσ λεξικισ αναπαράςταςθσ που βαςίηεται ςε ορκογραφικά και 

φωνολογικά ςτοιχεία, ενϊ ςφμφωνα με τθν Ανδρζου (2012) αναπτφςςονται 

επιτυχϊσ μζςα από ςυγκεκριμζνεσ τεχνικζσ από τθν πλευρά του αναγνϊςτθ 

/ςυγγραφζα. Κατά τθν ανάγνωςθ το παιδί μετατρζπει τισ ορκογραφικζσ 

παραςτάςεισ ςε φωνολογικζσ ενϊ κατά τθν ορκογραφθμζνθ γραφι το παιδί 

μετατρζπει τισ φωνολογικζσ αναπαραςτάςεισ ςε ορκογραφικζσ. Βαςικό ρόλο και 

ςτισ δφο περιπτϊςεισ παίηει θ μορφολογικι επίγνωςθ. Είναι, λοιπόν, εμφανζσ ότι οι 
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δφο διαδικαςίεσ περιλαμβάνουν λειτουργίεσ κωδικοποίθςθσ και 

αποκωδικοποίθςθσ. 

 

Ραρόλο που οι δφο διαδικαςίεσ ζχουν κοινά ςθμεία και μοιράηονται κοινζσ 

γνωςτικζσ λειτουργίεσ και αξιοποιοφν κοινζσ γλωςςικζσ αναπαραςτάςεισ 

διαφοροποιοφνται ςε κάποια ςθμεία. Σφμφωνα με τουσ Bosman & Van Orden 

(1997) τονίηουν τθν αςυμμετρία που παρουςιάηουν οι δφο δεξιότθτεσ όςον αφορά 

τθν ανάπτυξι τουσ μετά το ξεκίνθμα τθσ διδαςκαλίασ τουσ ςτο ςχολείο. Οι 

ςυγγραφείσ καταλιγουν ςτθ άποψθ ότι θ ορκογραφθμζνθ γραφι είναι πιο δφςκολθ 

διαδικαςία ςε ςχζςθ με τθν ανάγνωςθ κυρίωσ λόγω του γεγονότοσ ότι οι 

αντιςτοιχίεσ φωνιματοσ-γραφιματοσ (που βαςικά αξιοποιοφνται κατά τθν 

ορκογραφθμζνθ γραφι) είναι λιγότερο ςυνεπείσ από τισ αντιςτοιχίεσ γραφιματοσ-

φωνιματοσ (που βαςικά αξιοποιοφνται ςτθν ανάγνωςθ). 

 

Υποςτθρίηουν, επίςθσ, ότι ο ορκογράφοσ δυςκολεφεται περιςςότερο ςε ςχζςθ με 

τον αναγνϊςτθ, αφοφ αναγκάηεται να ανταπεξζλκει ςτα προβλιματα που 

αντιμετωπίηει λόγω τθσ εντονότερθσ αςυνζπειασ φωνιματοσ-γραφιματοσ με 

ςχετικά μικρι τθ βοικεια τθσ ςθμαςιολογίασ, θ οποία αντικζτωσ αποδεικνφεται 

πολφτιμθ για τον αναγνϊςτθ. Οι  Rayner, Foorman, Perfetti, Pesetsky, & Seidenberg  

(2001) παρομοίωσ υποςτθρίηουν πωσ θ ορκογραφθμζνθ γραφι αποτελεί πιο 

απαιτθτικι διαδικαςία, επειδι απαιτεί τθν παραγωγι (production), ενϊ θ 

ανάγνωςθ απαιτεί τθν αναγνϊριςθ (recognition), γι' αυτό και θ επιτυχθμζνθ 

ανάγνωςθ δεν οδθγεί αυτομάτωσ ςε ορκογραφθμζνθ γραφι. 

 

Είναι λοιπόν ςαφζσ ότι θ ανάγνωςθ και θ ορκογραφθμζνθ γραφι μοιράηονται κοινό 

γενετικό υπόβακρο (Bates et al., 2007), ενϊ ςφμφωνα με τουσ Bahr, Silliman, 

Berninger & Dow (2012), και οι δφο ςυγκεκριμζνεσ γλωςςικζσ διαδικαςίεσ απαιτοφν 

φωνολογικι, ορκογραφικι και μορφολογικι επίγνωςθ, κάτι που αποτελεί βαςικό 

ςτοιχείο για τισ δυςκολίεσ που κα εμφανίςουν και ςτθν ορκογραφθμζνθ γραφι, τα 

παιδιά με αναγνωςτικζσ δυςκολίεσ. Θ ςχζςθ αυτι μεταξφ ανάγωςθσ και 
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ορκογραφθμζνθσ γραφισ επιτάςςει, επιπλζον, τθν ανάγκθ μελζτθσ τθσ 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ των δυςλεξικϊν παιδιϊν, ωσ βαςικισ δυςκολίασ τουσ. 

 

 

 

3.3 Ανάγνωςθ και ορκογραφθμζνθ γραφι ςε διαφορετικά 
ορκογραφικά ςυςτιματα 

 

Τα τελευταία χρόνια, μεγάλο μζροσ τθσ ςχετικισ ζρευνασ ζχει επικεντρωκεί ςτα 

διαφορετικά χαρακτθριςτικά τθσ ορκογραφικισ δομισ των γλωςςϊν και πϊσ αυτά 

επιδροφν ςτθν ανάπτυξθ τθσ δεξιότθτασ τθσ ανάγνωςθσ, τθσ ορκογραφθμζνθσ 

γραφισ αλλά και άλλων μεταγλωςςικϊν δεξιοτιτων.  Το ενδιαφζρον λοιπόν, τθσ 

ζρευνασ περιςτρζφεται γφρω από τθν υπόκεςθ ότι ο ρυκμόσ και θ ευκολία με τθν 

οποία επιτυγχάνεται θ κατάκτθςθ των ςυγκεκριμζνων δεξιοτιτων ςχετίηεται με το 

ορκογραφικό βάκοσ που χαρακτθρίηει τα διάφορα γλωςςικά ςυςτιματα ( Katz & 

Frost, 1992).  

 

Σφμφωνα λοιπόν με τθ κεωρία του ορκογραφικοφ βάκουσ θ αςυνζπεια ςτθν 

αντιςτοιχία μεταξφ γραφθμάτων και φωνθμάτων, που χαρακτθρίηει ζνα βακφ 

ςφςτθμα γραφισ (π.χ. αγγλικό), ςυντελεί ϊςτε ο αναγνϊςτθσ να διαβάηει τισ 

γραπτζσ λζξεισ αυτοφ του ςυςτιματοσ γραφισ αξιοποιϊντασ κυρίωσ τισ 

μορφολογικζσ και όχι τισ φωνολογικζσ πλθροφορίεσ των λζξεων. Αντίκετα, ο 

μεγάλοσ βακμόσ διαφάνειασ ςτθν αναπαράςταςθ τθσ φωνολογίασ, που 

χαρακτθρίηει τα ρθχά ςυςτιματα γραφισ (π.χ. ελλθνικό) είναι πικανό να ςυμβάλει 

ϊςτε ο αναγνϊςτθσ να διαβάηει αξιοποιϊντασ τισ φωνολογικζσ πλθροφορίεσ των 

λζξεων. (Ρόρποδασ, 2002). 

 

Θ ορκογραφικι ςυνζπεια, λοιπόν, που διζπει τα διάφορα γλωςςικά ςυςτιματα, 

ςυγκεντρϊνει όλο και περιςςότερο ενδιαφζρον από τθν πλευρά των ερευνθτϊν ωσ 

βαςικόσ παράγοντασ που επθρεάηει τθ διαδικαςία μάκθςθσ τθσ ανάγνωςθσ και τθσ 
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ορκογραφθμζνθσ γραφισ. Σφμφωνα με κάποιεσ ζρευνεσ μάλιςτα (Landerl et al., 

1997) θ ορκογραφικι ςυνζπεια/ διαφάνεια επιδρά τόςο ςτθ φφςθ, όςο και ςτο 

βακμό των αναγνωςτικϊν δυςκολιϊν. Τι ακριβϊσ όμωσ είναι θ ορκογραφικι 

ςυνζπεια; Σφμφωνα με το μεγαλφτερο μζροσ τθσ ςχετικισ  βιβλιογραφίασ (Rastle & 

Coltheart, 1999, Cortese & Simpson, 2000) μια λζξθ είναι ςυνεπισ όταν θ προφορά 

του ορκογραφικοφ ςϊματόσ τθσ είναι ίδια ςε όλεσ τισ λζξεισ που μοιράηονται το 

αυτό ορκογραφικό ςϊμα. Σφμφωνα πάλι με τουσ Rastle και Coltherat, 1999 

κανονικι είναι μια λζξθ όταν θ προφορά τθσ, όπωσ αυτι κακορίηεται από τθν 

εφαρμογι ενόσ ςυνόλου κανόνων γραφθμοφωνθμικϊν αντιςτοιχιϊν (GPC), δε 

διαφζρει από τθν προφορά τθσ λζξθσ όπωσ αυτι είναι καταχωρθμζνθ ςτο λεξικό, 

αρκεί το ςφνολο αυτϊν των γραφθμοφωνθτικϊν κανόνων να βαςίηεται ςε ςαφι 

κριτιρια (Coltheart, 2012). Επομζνωσ θ ορκογραφικι ςυνζπεια και θ κανονικότθτα 

δεν αποτελοφν ταυτόςθμεσ ζννοιεσ (Coltheart, 2012). 

 

Σφμφωνα και με άλλεσ ςχετικζσ ζρευνεσ (Seymour et al., 2003), θ ορκογραφικι 

πολυπλοκότθτα των διάφορων γλωςςικϊν ςυςτθμάτων επιδρά ςτο ρυκμό τθσ 

κατάκτθςθσ τθσ αναγνωςτικισ δεξιότθτασ. Τα ορκογραφικά ςυςτιματα μποροφν να 

χωριςτοφν ςε ρθχά (π.χ. Φινλανδικά και Ελλθνικά, Λταλικά) και ςε πιο βακιά, τα 

οποία περιζχουν περιςςότερεσ γραφθμοφωνθμικζσ αναντιςτοιχίεσ κακϊσ και 

μορφολογικζσ επιρροζσ ςτθν ορκογραφθμζνθ  γραφι (π.χ. Αγγλικά, Γαλλικά) 

(Seymour et al., 2003).  

 

Στα πλαίςια τθσ ςυγκεκριμζνθσ ζρευνασ των Seymour et al. (2003), τα ορκογραφικά 

ςυςτιματα κατθγοριοποιικθκαν με βάςθ δφο βαςικά κριτιρια: τθ ςυλλαβικι 

πολυπλοκότθτα και το ορκογραφικό βάκοσ. Το πρϊτο κριτιριο αναφζρεται κυρίωσ 

ςτθ διάκριςθ ανάμεςα ςτισ λατινογενείσ γλϊςςεσ με απλοφςτερθ (ανοιχτοφ τφπου) 

ςυλλαβικι δομι (π.χ. Ελλθνικά) και ςτισ Γερμανικζσ ι Τευτονικζσ γλϊςςεσ που 

χαρακτθρίηονται από πιο ςφνκετθ ςυλλαβικι δομι με ςφνκετα ςφνολα ςυμφϊνων 

(ςυμπλζγματα) ςτθν αρχικι ι ςτθν τελικι κζςθ ςτισ λζξεισ (π.χ. Αγγλικά) (Seymour 

et al., 2003). 
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Το δεφτερο κριτιριο ζχει να κάνει με τθ διαφοροποίθςθ ανάμεςα ςτα αλφαβθτικά 

ςυςτιματα με βάςθ τθ ςχζςθ ι διαφάνεια ι βακμό αντιςτοιχίασ μεταξφ γραμμάτων 

και ιχων του προφορικοφ λόγου, δθλαδι το βάκοσ του κάκε ορκογραφικοφ 

ςυςτιματοσ. Σφμφωνα με το Seymour et al. (2003), τα ορκογραφικά ςυςτιματα 

μποροφν να διακρικοφν ςε ρθχά και ςε βακιά. θχά χαρακτθρίηονται εκείνα ςτα 

οποία υπάρχει άμεςθ και ςυνεχισ -ζνα προσ ζνα- αντιςτοιχία (και ςυνεπϊσ μεγάλοσ 

βακμόσ διαφάνειασ) μεταξφ των γραμμάτων και των ιχων τουσ ςτον προφορικό 

λόγο. Με τα ςυςτιματα αυτά αναπαριςτάνεται ςχεδόν πλιρωσ θ φωνθμικι 

διαφοροποίθςθ τθσ γλϊςςασ (π.χ. Φινλανδικι γλϊςςα). 

 

Στα βακιά ορκογραφικά ςυςτιματα θ ςχζςθ μεταξφ των γραμμάτων και των 

μονάδων του προφορικοφ λόγου που αναπαριςτάνουν δεν είναι ζνα προσ ζνα, αλλά 

ζνα προσ πολλά. Επιπλζον, θ ςχζςθ αυτι είναι μεταβλθτι και επθρεάηεται από τθ 

μορφολογία των λζξεων (με ςυνζπεια και ο βακμόσ διαφάνειασ να είναι μικρόσ). Για 

το λόγο αυτό τα ορκογραφικά αυτά ςυςτιματα ονομάηονται μορφοφωνθμικά, 

Chomsky & Halle, 1968). 

 

 

Aντιπροςϊπευςθ των φωνθμάτων τθσ νζασ ελλθνικισ ςτθ γραφι 

 

Aκολουκοφν δφο πίνακεσ ςτουσ οποίουσ παρουςιάηεται θ αντιςτοιχία μεταξφ 
φωνθμάτων και γραφθμάτων τθσ νζασ ελλθνικισ (Ραπαναςταςίου, 2001). 

ΦΩΝΘΜΑΤΑ 

/a/ α καλόσ 

/e/ ε, αι ζχω, παίηω 

/i/ ι, θ, υ, ει, οι, υι πάλι, ηάλθ, μφλοσ, είμαι, οίκοσ, υιόσ 

/o/ ο, ω όχι, ϊρα 

/u/ ου οφτε 
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/j/ ι, θ, ει, οι πια, κελάθδθμα, αλικεια, ποιοσ 

/p/ π, ππ, ψ κόποσ, ίπποσ, ψάρι 

/b/ μπ μπορϊ 

/f/ φ, (α)υ, (ε)υ, (ε)υφ αφινω, αυτόσ, ευτυχία, εφφοροσ 

/v/ β, ββ, (α)υ, (ε)υ, (ε)υβ λαβι, Σάββατο, αφριο, εφλογοσ, ευβοϊκόσ 

/t/ τ, ττ κάτι, αττικόσ 

/d/ ντ ντφνω 

/κ/ κ ακϊοσ 

/δ/ δ, δδ παιδί, Σαδδουκαίοι 

/k/ κ, κκ, ξ κάπωσ, ζκκλθςθ, ξφλο 

/g/ γκ, γγ γκαρίηω, γγαςτρϊνω 

/x/ χ χάρθ 

/γ/ γ αγόρι 

/m/ μ, μμ αίμα, άμμοσ 

/n/ ν, νν ζνασ, εννζα 

/l/ λ, λλ πάλι, άλλοσ 

/r/ ρ, ρρ αζρασ, άρρωςτοσ 

/s/ ς, ςς, σ, ξ, ψ εςφ, γλϊςςα, κεσ, ξφλο, ψάρι 

/z/ η, ς ηωι, κόςμοσ 

  

ΣΥΝΔΥΑΣΜΟΛ ΦΩΝΘΜΑΤΩΝ 

/ks/ ξ, κς, κσ ζξι, εκςτρατεία, τανκσ 

/ps/ ψ, πς, πσ ψάρι, κλιπςάκι, κλιπσ 

/mb/ μπ κάμποσ 

/nd/ ντ ζντιμοσ 

/ng/ γκ, γγ ζγκυοσ, εγγονόσ 
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Mια απλι ανάγνωςθ των πινάκων αρκεί για να φανοφν τα ςθμεία ςτα οποία θ 

ιςτορικι ορκογραφία προκαλεί τθ μεγαλφτερθ ςφγχυςθ. Oι πιο πολφπλοκεσ 

αντιςτοιχίεσ, και γι' αυτό το λόγο οι πιο δφςκολεσ ςτθν εκμάκθςθ, είναι οι 

ακόλουκεσ: 

Tο φϊνθμα /i/ αντιπροςωπεφεται ςτθ γραφι με τα γραφιματα (ι ςυνδυαςμοφσ 

γραφθμάτων) <ι>, <θ>, <υ>, <ει>, <οι>, <υι>. 

Tο φϊνθμα /e/ με τα γραφιματα (ι ςυνδυαςμοφσ γραφθμάτων) <ε>, <αι>. 

Tο φϊνθμα /o/ με τα γραφιματα <ο>, <ω>. 

Tο φϊνθμα /j/ με τα γραφιματα (ι ςυνδυαςμοφσ γραφθμάτων) <ι>, <θ>, <ει>, <οι>. 

Tα φωνιματα /p/, /v/, /t/, /δ/, /k/, /m/, /n/, /l/, /r/ και /s/ αντιπροςωπεφονται τόςο 

με απλά <π>, <β>, <τ>, <κ>, <μ>, <ν>, <λ>, <ρ>, <ς> όςο και με διπλά <ππ>, <ββ>, 

<ττ>, <δδ>, <κκ>, <μμ>, <νν>, <λλ>, <ρρ>, <ςς>. 

Tα φωνιματα /f/ και /v/, εκτόσ από τισ βαςικζσ τουσ αντιπροςωπεφςεισ με 

τα <φ> και <β> αντίςτοιχα, αντιπροςωπεφονται και με το <υ> ςτουσ 

ςυνδυαςμοφσ <αυ>, <ευ>. 

Στα γραφιματα <ξ>και <ψ> αντιςτοιχοφν οι ςυνδυαςμοί φωνθμάτων <ks> και <ps>. 

Οι ίδιοι ςυνδυςμοί όμωσ, ςε άλλεσ περιπτϊςεισ αντιπροςωπεφονται με τα 

γραφιματα <κς>/<κσ> και <πς>/<πσ>, π.χ. εκςτρατεία, τανκσ, κλιπςάκι, κλιπσ. 

Oι ςυνδυαςμοί γραφθμάτων <μπ> και <ντ> αντιπροςωπεφουν τόςο τα 

φωνιματα /b/ και /d/ όςο και τουσ ςυνδυαςμοφσ φωνθμάτων /mb/ και /nd/ 

αντίςτοιχα. Eπίςθσ, οι ςυνδυαςμοί <γκ> και <γγ> αντιπροςωπεφουν τόςο το 

φϊνθμα /g/ όςο και το ςυνδυαςμό /ng/ (ειδικά μάλιςτα ο ςυνδυαςμόσ <γγ> 

αντιπροςωπεφει ςε κάποιεσ περιπτϊςεισ και το ςυνδυαςμό /nγ/) (Ραπαναςταςίου, 

2001). 
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Αντιςτοιχίεσ φωνθμάτων - γραφθμάτων ςτθν αγγλικι γλϊςςα (Reithaug, 2002). 

φμφωνα: 
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Δίφκογγοι: 
 

 
 
Φωνιεντα: 
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Αντιςτοιχίεσ φωνθμάτων - γραφθμάτων ςτθ φινλανδικι γλϊςςα (Nordlund, 

2012). 

φωνιματα                                                                              αντίςτοιχα γραφιματα 

/a/, /e/, /i/, /o/, /u/, /y/, /æ/, /o/,                         <a>, <e>, <i>, <o>, <u>, <y>, <ä>, <ö> 

/d/, /h/, /j/, /k/, /l/, /m/,                                          <d>, <h>, <j>, <k>, <l>, <m>, 

/n/, /ŋ/, /p/, /r/, /s/, /t/, /v/                                    <n>, <p>, <r>, <s>, <t>, <v> 

 

 

Σφμφωνα, λοιπόν, με τα παραπάνω δφο κριτιρια, τθ ςυλλαβικι πολυπλοκότθτα και 

το ορκογραφικό βάκοσ, και ςφμφωνα με τθν ταξινόμθςθ των διάφορων 

ευρωπαϊκϊν ορκογραφικϊν ςυςτθμάτων που πρότειναν οι Seymour et al. (2003), 

διαπιςτϊνεται ότι το ορκογραφικό ςφςτθμα με τθ μεγαλφτερου βακμοφ, ζνα προσ 

ζνα, αντιςτοιχία μεταξφ των γραφθμάτων και των φωνθμάτων κακϊσ και τθν 

απλοφςτερθ ςυλλαβικι δομι είναι αυτό τθσ φινλανδικισ γλϊςςασ. Αντικζτωσ, ζνα 

από τα πιο πολφπλοκα ορκογραφικά ςυςτιματα, όςον αφορά το βακμό τθσ 

γραφθμο-φωνθμικισ αντιςτοιχίασ (ορκογραφικό βάκοσ) αλλά και τθ ςυλλαβικι 

δομι είναι αυτό τθσ αγγλικισ γλϊςςασ. 
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Πίνακασ Διαβάκμιςθσ Ευρωπαϊκϊν Γλωςςϊν με βάςθ τθ γραφθμο-φωνθμικι 

αντιςτοιχία (ορκογραφικό βάκοσ) αλλά και τθ ςυλλαβικι δομι τουσ (Seymour, 

2003). 

Sy
lla

b
ic

 

C
o

m
p

le
xi

ty
 

ORTHOGRAPHIC DEPTH 

Shallow................................................................................Deep 

Simple Finnish Greek 

Italian 

Spanish 

Portuguese French  

Complex  German 

Norwegian 

Icelandic 

Dutch 

Swedish 

Danish English 

 

Θ κακυςτζρθςθ ςτθν κατάκτθςθ των δεξιοτιτων τθσ ανάγνωςθσ ςε ςυγκεκριμζνα 

γλωςςικά ςυςτιματα, όπωσ θ δανικι και θ αγγλικι γλϊςςα, λοιπόν, οφείλεται 

ςφμφωνα με τουσ Seymour et al. (2003) ςτο ςυνδυαςμό τθσ ςυλλαβικισ 

πολυπλοκότθτασ αλλά και του ορκογραφικοφ βάκουσ των γλωςςικϊν αυτϊν 

ςυςτθμάτων. Αναλόγωσ, οι Ziegler & Goswami (2005) αναπτφςςουν τθ κεωρία του 

μεγζκουσ των γλωςςικϊν μονάδων (psycholinguistic grain size theory) ςφμφωνα με 

τθν οποία οι τεράςτιεσ διαφορζσ ςτθν ανάπτυξθ τθσ αναγνωςτικισ δεξιότθτασ αλλά 

και τθσ ταχφτθτασ ςτθν ανάγνωςθ, που παρατθρείται ςε διαφορετικά ορκογραφικά 

ςυςτιματα, αντικατοπτρίηουν τισ κεμελιϊδεισ διαφορζσ ςτθ φφςθ τθσ φωνολογικισ 

επανακωδικοποίθςθσ και των ςτρατθγικϊν ανάγνωςθσ που αναπτφςςονται 

ςφμφωνα με τα χαρακτθριςτικά του κάκε ορκογραφικοφ ςυςτιματοσ. 

 

Σφμφωνα με τθν παραπάνω ζρευνα, θ ανάγνωςθ ςε λιγότερο ςυνεπι ορκογραφικά 

ςυςτιματα απαιτεί τθ χριςθ μεγαλφτερων γλωςςικϊν μονάδων μιασ και θ 

γραφοφωνθμικι αναντιςτοιχία φαίνεται να είναι μεγαλφτερθ ςε μικρότερεσ 

γλωςςικζσ μονάδεσ παρά ςε μεγαλφτερεσ ςτα ςυςτιματα αυτά. Συνεπϊσ, οι 

αναγνϊςτεσ τθσ Αγγλικισ, για παράδειγμα γλϊςςασ, που χρθςιμοποιεί ζνα 

αδιαφανζσ ορκογραφικό ςφςτθμα εφαρμόηουν διάφορεσ ςτρατθγικζσ 

επανακωδικοποίθςθσ που ζχουν να κάνουν με ολόκλθρα ςυμπλζγματα γραμμάτων 
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αλλά και με ολόκλθρεσ λζξεισ ςε ςυνδυαςμό με τισ απαραίτθτεσ ςτρατθγικζσ 

μετατροπισ μεμονωμζνων γραφθμάτων ςε φωνιματα (ιχουσ).  

 

Οι  Ziegler & Goswami (2005) τονίηουν, λοιπόν, το πόςο θ ανάγνωςθ με βάςθ 

μικρότερεσ γλωςςικζσ μονάδεσ ςε πιο ςυνεπι ορκογραφικά ςυςτιματα βοθκοφν 

ςτθν ανάπτυξθ -ςε αρχικά ςτάδια αλλά και μακροπρόκεςμα- τθσ γραφθμο-

φωνθμικισ αποκωδικοποίθςθσ και τθσ φωνολογικισ ενθμερότθτασ των 

αναγνωςτϊν. Γι' αυτό και τονίηουν ότι τα μοντζλα ανάγνωςθσ κα ζπρεπε να 

λαμβάνουν υπόψθ ότι ςε πιο ςυνεπείσ ορκογραφίεσ, θ δεξιότθτα τθσ ανάγνωςθσ 

ξεκινά με άμεςθ διδαςκαλία (explicit teaching) πράγμα που ςε ςυνδυαςμό με τισ 

γνωςτικζσ διεργαςίεσ που λαμβάνουν χϊρα υπόρρυτα (implicit aspects of the 

learning process) οδθγοφν ςτθν επιτυχι ανάπτυξθ και αυτοματοποίθςθ τθσ 

αναγνωςτικισ δεξιότθτασ. 

 

Σφμφωνα με τουσ Caravolas (2005) και Goulandris (2003) θ πορεία τθσ ανάπτυξθσ 

τθσ ανάγνωςθσ κακϊσ και δυςκολίεσ που τα παιδιά αντιμετωπίηουν ενδζχεται να 

διαφζρουν ανάλογα με το ορκογραφικό ςφςτθμα ςτο οποίο εμφανίηονται, ενϊ οι 

Goswami, Ziegler & Richardson (2005) τονίηουν ότι θ ςυνζπεια ςτθ ςχζςθ μεταξφ 

φωνθμάτων και γραφθμάτων προωκεί τθν ανάπτυξθ τθσ φωνολογικισ επίγνωςθσ, 

που αποτελεί βαςικό ςτοιχείο για τθν επιτυχθμζνθ ανάγνωςθ και ορκογραφθμζνθ 

γραφι. Επίςθσ, αν και οι περιςςότερεσ δια-γλωςςικζσ ζρευνεσ (Landerl & Wimmer, 

2000) ζχουν εςτιάςει ςτθ διαφοροποίθςθ ςτθν ανάπτυξθ τθσ ανάγνωςθσ, θ ζρευνα 

των Landerl & Wimmer (2008) ςτθ γερμανικι γλϊςςα προβάλλει τθ φωνολογικι 

επίγνωςθ ωσ βαςικό δείκτθ πρόγνωςθσ για τισ ατομικζσ διαφοροποιιςεισ ςτθν 

ανάπτυξθ τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ, αφοφ ςτα διαφανι ορκογραφικά 

ςυςτιματα θ ανάγκθ για τθν αξιοποίθςθ τθσ φωνολογικισ επίγνωςθσ είναι 

μεγαλφτερθ, όςον αφορά τθν ορκογραφθμζνθ γραφι, κατά τθν οποία το 

ορκογραφικό ςφςτθμα είναι περιςςότερο αςυνεπζσ. 

 

Ζρευνεσ όπωσ των Landerl & Wimmer (2000) και Wimmer, Mayringer, & Landerl 

(1998) αναφζρουν ότι, όςον αφορά τα διαφανι ορκογραφικά ςυςτιματα, θ 
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ελλειμματικι φωνολογικι επίγνωςθ φαίνεται να ευκφνεται για τισ αναγνωςτικζσ 

δυςκολίεσ μόνο ςτα πρϊτα ςτάδια τθσ ανάπτυξθσ τθσ ανάγνωςθσ. Ωςτόςο, θ 

φωνολογικι επίγνωςθ, ςτα ίδια ορκογραφικά ςυςτιματα, αποτελεί βαςικό 

παράγοντα για τισ διαφοροποιιςεισ ςτθν ορκογραφθμζνθ γραφι ανάμεςα ςε 

ομάδεσ ατόμων (χαμθλοφ επιπζδου ορκογράφοι ςε ςχζςθ με κανονικοφ επιπζδου 

ορκογράφουσ) με τρόπο που ιςχφει και για τθν αγγλικι γλϊςςα, αν και 

χρθςιμοποιεί ζνα βακφ ορκογραφικό ςφςτθμα. 

 

Είναι λοιπόν ςθμαντικό να επιςθμάνουμε ότι τα προβλιματα που αντιμετωπίηουν 

τα δυςλεξικά άτομα εμφανίηουν διαφορετικά χαρακτθριςτικά ςφμφωνα με το 

ορκογραφικό ςφςτθμα ςτο οποίο εμφανίηονται, και ςυγκεκριμζνα, τα αδιαφανι 

ορκογαφικά ςυςτιματα, όπωσ το Αγγλικό, φαίνεται να κζτουν πρόςκετεσ δυςκολίεσ 

ςτουσ μακθτζσ. Το γεγονόσ, λοιπόν, ότι το μεγαλφτερο κομμάτι τθσ ςχετικισ 

ζρευνασ βαςίςτθκε ςτθ μελζτθ παιδιϊν που χρθςιμοποιοφν τθν Αγγλικι γλϊςςα, 

ζχει κακορίςει ςε μεγάλο βακμό τα χαρακτθριςτικά που ζχουν προςδοκεί ςτθ 

δυςλεξία και κάνει επιτακτικι τθν ανάγκθ για περιςςότερθ ζρευνα όχι μόνο ςε 

παιδιά που χρθςιμοποιοφν πιο διαφανι ορκογραφικά ςυςτιματα, αλλά και ςε 

δίγλωςςα και τρίγλωςςα παιδιά, που χρθςιμοποιοφν παράλλθλα δφο ι τρία 

ορκογραφικά ςυςτιματα με διαφορετικό βακμό διαφάνειασ, με ςκοπό τθν εξαγωγι 

πιο αςφαλϊν ςυμπεραςμάτων για τθ φφςθ και τα γνωρίςματα τθσ δυςλεξίασ.  

 

 

 

3.4 Παραγωγι γραπτοφ λόγου ςτθ μθτρικι γλϊςςα 

 

Αναφερκικαμε διεξοδικά ςτα μοντζλα ανάπτυξθσ τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ τα 

οποία χωρίηονται ςε δφο κατθγορίεσ, τισ διαφορζσ των οποίων ςυνοπτικά 

περιγράφουν οι Kwong & Varnhagen (2005). Τα μεν δομικά μοντζλα που 

εμφανίηουν τθν ανάπτυξθ τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ να χωρίηεται ςε ςτάδια τα 

οποία διαδζχονται το ζνα το άλλο, κζλουν τα παιδιά να μεταβαίνουν από πιο 
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απλοϊκζσ μορφζσ φωνολογικισ ανάλυςθσ ςε πιο εκλεπτυςμζνεσ και απαιτθτικζσ 

φωνολογικζσ και ορκογραφικζσ ςτρατθγικζσ και ςτθ ςυνζχεια ςτθν ικανότθτα 

ανάκλθςθσ αποκθκευμζνων πλθροφοριϊν. Οι ςυγκεκριμζνεσ κεωρίεσ 

παρουςιάηουν τθν πρόοδο να είναι γραμμικι, προσ μία κατεφκυνςθ και με 

ςυγκεκριμζνθ ςειρά ζτςι ϊςτε τα παιδιά αναπτφςςουν και αξιοποιοφν όλο και πιο 

ϊριμθ γνϊςθ, όςον αφορά τισ δομζσ και τουσ κανόνεσ του ορκογραφικοφ 

ςυςτιματοσ. 

 

Σε αντιδιαςτολι βρίςκονται τα μοντζλα που παρουςιάηουν τθν εκμάκθςθ τθσ 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ ωσ μια όχι και τόςο γραμμικι διαδικαςία, αφοφ τα παιδιά 

ςυχνά ταλαντεφονται μεταξφ περιςςότερο και λιγότερο απαιτθτικϊν ςτρατθγικϊν. 

Κοινό παρονομαςτι και των δφο ειδϊν μοντζλων αποτελεί το γεγονόσ ότι 

εμφανίηουν τθ διαδικαςία τθσ ανάπτυξθσ  τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ να είναι μια 

απαιτθτικι και χρονοβόρα διαδικαςία που εμπλζκει μια ςειρά από γνωςτικζσ 

λειτουργίεσ και ςτρατθγικζσ, όπωσ φωνολογικζσ, ορκογραφικζσ, μορφολογικζσ και 

μνθμονικζσ (Varnhagen, McCallum, & Burstow, 1997).  

 

Σφμφωνα με τουσ Greenberg, Ehri, & Perin  (2002) οι ενιλικεσ, ςε αντίκεςθ με τα 

παιδιά, τείνουν να βαςίηονται περιςςότερο ςε ορκογραφικζσ ςτρατθγικζσ και 

λιγότερο ςε φωνολογικζσ ςτρατθγικζσ όταν ςυναντοφν δυςκολίεσ κατά τθν 

ανάγνωςθ ι τθν ορκογραφθμζνθ γραφι. Με βάςθ, λοιπόν, τα αποτελζςματα τθσ 

ςυγκεκριμζνθσ ζρευνασ θ πορεία τθσ ανάπτυξθσ τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ 

ςχετίηεται, εκτόσ των άλλων, με τo γενικότερο επίπεδο εγγραμματιςμοφ αλλά και 

τθν ικανότθτα αξιοποίθςθσ ςτρατθγικϊν παραγωγισ γραπτοφ λόγου. 

 

Θ παραγωγι γραπτοφ λόγου, βζβαια, αποτελεί μια ςφνκετθ γνωςτικι διαδικαςία 

τθσ οποίασ θ ορκογραφθμζνθ γραφι αποτελεί ζνα μζροσ, ιδιαιτζρωσ απαιτθτικό 

κυρίωσ για τθν εργαηόμενθ μνιμθ των αρχάριων ορκογράφων, οι οποίοι δεν ζχουν 

ακόμθ αυτοματοποιιςει τισ βαςικζσ γνωςτικζσ λειτουργίεσ που απαιτοφνται για τθ 

διεκπεραίωςι τθσ. Πταν οι γνωςτικζσ αυτζσ λειτουργίεσ αρχίηουν να αναπτφςςονται 

καλφτερα και να αυτοματοποιοφνται, τότε νζεσ δυςκολίεσ εμφανίηονται, όπωσ θ 
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προςπάκεια για τθν παραγωγι κειμζνου με ςυνοχι και ςυνεκτικότθτα, και για τθν 

επίτευξθ ρθτορικϊν ςτόχων (Myhill & Fisher, 2010). 

 

 Θ παραγωγι γραπτοφ λόγου είναι μια ιδιότυπθ διαδικαςία μιασ και δεν παφει να 

αποτελεί μια επίπονθ και απαιτθτικι διαδικαςία, όςο προχωρθμζνο κι αν είναι το 

επίπεδο του ςυγγραφζα. Συνιςτά μια εξειδικευμζνθ μορφι ςυμπεριφοράσ που 

ςυνδζεται με πολιτιςτικά δεδομζνα και είναι παράγωγο διδακτικισ διαδικαςίασ 

(Ανδρζου, 2012: 200). Επίςθσ, ο ςυγγραφζασ κα πρζπει να φροντίηει για τθν 

επιτυχθμζνθ κοινωνικοπολιτιςμικι λειτουργία (ςυμβάςεισ διαφορετικϊν 

κειμενικϊν ειδϊν, ςτόχοσ και πικανόσ αναγνϊςτθσ κειμζνου) αλλά και για τθ 

γλωςςολογικι αρτιότθτα του κειμζνου. Είναι, λοιπόν, ςαφζσ ότι οι μακθτζσ που 

γράφουν ςε ξζνθ γλϊςςα αντιμετωπίηουν επιπλζον κοινωνικοπολιτιςμικζσ και 

γνωςτικζσ προκλιςεισ που ςχετίηονται με τθν εκμάκθςθ τθσ ξζνθσ γλϊςςασ. 

 

Σφμφωνα με τθ ςχετικι βιβλιογραφία τα χαρακτθριςτικά του ορκογραφικοφ 

ςυςτιματοσ τθσ μθτρικισ γλϊςςασ επθρεάηουν τθν ανάγνωςθ και τθν 

ορκογραφθμζνθ γραφι ςτθν ξζνθ γλϊςςα (Wang & Geva, 2003, Nassaji, 2007). 

Επίςθσ, ςε ςφγκριςθ με τουσ μακθτζσ που ςυνκζτουν κείμενα ςτθ μθτρικι τουσ 

γλϊςςα, τα παιδιά που γράφουν ςε ξζνθ γλϊςςα πρζπει να κατακτιςουν επάρκεια 

ςτθ χριςθ τθσ ξζνθσ γλϊςςασ εκτόσ από το να αναπτφξουν ςτρατθγικζσ, τεχνικζσ και 

δεξιότθτεσ για τθν παραγωγι γραπτοφ λόγου. 

 

Το μεγαλφτερο κομμάτι τθσ ζρευνασ για τθν παραγωγι λόγου ςτθν ξζνθ γλϊςςα 

ζχει βαςιςτεί ςτα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ για τθ μθτρικι γλϊςςα αν και θ 

παραγωγι γραπτοφ λόγου ςτθν ξζνθ γλϊςςα είναι ςτρατθγικά, ρθτορικά και 

γλωςςολογικά διαφορετικι από πολλζσ απόψεισ ςε ςχζςθ με τθν παραγωγι 

γραπτοφ λόγου ςτθ μθτρικι γλϊςςα (Silva, 1993). Ωςτόςο, θ μελζτθ κάποιων από τα 

πιο ςθμαντικά μοντζλα για τθν παραγωγι γραπτοφ λόγου ςτθ μθτρικι γλϊςςα 

αποτελεί αναπόςπαςτο κομμάτι τθσ μελζτθσ για τθν ξζνθ γλϊςςα. 
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Οι Flower & Hayes (1981), αντιμετωπίηοντασ τθν παραγωγι γραπτοφ λόγου ωσ μια 

διαδικαςία και όχι απλά ωσ τελικό προϊόν (process-oriented perspective) και 

εςτιάηοντασ ςτισ γνωςτικζσ λειτουργίεσ που λαμβάνουν χϊρα κατά τθ διάρκεια τθσ 

διαδικαςίασ αυτισ, διαμορφϊνουν ζνα μοντζλο που εςτιάηει ςτισ γνωςτικζσ και 

μεταγνωςτικζσ διαδικαςίεσ από τθν πλευρά του ςυγγραφζα και ςτισ δυςκολίεσ που 

εμφανίηονται κατά τθ διάρκεια τθσ ςφνκεςθσ.  Σφμφωνα με τουσ ςυγγραφείσ ο 

καλφτεροσ τρόποσ να μελετιςει κανείσ τθν παραγωγι γραπτοφ λόγου είναι θ 

παρατιρθςθ τθσ ςφνκεςθσ ςε πραγματικό χρόνο. Με βάςθ, λοιπόν, το 

ςυγκεκριμζνο μοντζλο θ γραφι αποτελεί μια διαδικαςία επίλυςθσ προβλιματοσ και 

περιλαμβάνει τρία βαςικά ςτοιχεία, τα οποία εμπεριζχονται το ζνα ςτο άλλο και 

ςυμβαίνουν όχι γραμμικά αλλά το κακζνα μπορεί να προκφψει ςε οποιοδιποτε 

ςθμείο τθσ διαδικαςίασ, διακόπτοντασ το προθγοφμενο: 

α) Το περιβάλλον εργαςίασ (task environment) το οποίο ζχει να κάνει με 

παράγοντεσ που δεν ζχουν ςχζςθ με το ςυγγραφζα, όπωσ το ρθτορικό πρόβλθμα 

(το κζμα, τον αναγνϊςτθ και τουσ ςτόχουσ του ςυγγραφζα) κακϊσ και το κείμενο 

αυτό κακαυτό. 

β) Τθ μακρόχρονθ μνιμθ του ςυγγραφζα όςον αφορά τθ γνϊςθ για το κζμα του 

κειμζνου, τισ ανάγκεσ του αναγνϊςτθ και τα ςχζδια γραφισ. 

γ) τισ διαδικαςίεσ γραφισ και ςυγκεκριμζνα το ςχεδιαςμό, τθν καταγραφι και τθν 

ανακεϊρθςθ του κειμζνου. 

 

Ο ςχεδιαςμόσ αναφζρεται ςτισ πλθροφορίεσ παλιζσ και νζεσ βάςει των οποίων 

παράγεται το κείμενο και χωρίηεται ςε παραγωγι ιδεϊν, οργάνωςθ και ςτοχοκεςία. 

Στο ανακεωρθμζνο μοντζλο του Hayes (1996),   ο ςχεδιαςμόσ εντάςςεται ςτα 

πλαίςια του ςτοχαςμοφ κατά τον οποίο ο ςυγγραφζασ επιλφει προβλιματα, παίρνει 

αποφάςεισ και βγάηει ςυμπεράςματα όςον αφορά το περιεχόμενο και τισ γνωςτικζσ 

διαδικαςίεσ τθσ ςφνκεςθσ. Το δεφτερο ςτοιχείο αναφζρεται ςτθν καταγραφι των 

ιδεϊν που προκφπτουν και το τρίτο ςτοιχείο, θ ανακεϊρθςθ, αποτελεί τθ 

διαδικαςία του ελζγχου του κειμζνου που ζχει παραχκεί και τθ διαδικαςία των 

διορκϊςεων, αποτελείται δθλαδι από τθν αξιολόγθςθ και τισ διορκϊςεισ. 

Επιπλζον, ςτο ανακεωρθμζνο, κοινωνιογνωςτικό μοντζλο τθσ (Flower, 1994) 
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παρουςιάηεται θ γραφι ωσ μια επικοινωνιακι πράξθ, που εντάςςεται ςτθν 

κοινωνικι πραγματικότθτα και τθν επθρεάηει.  

 

Σφμφωνα, λοιπόν, με το ςυγκεκριμζνο γνωςτικό μοντζλο, θ παραγωγι γραπτοφ 

λόγου δεν είναι μια απλι γραμμικι διαδικαςία αλλά μια ςφνκετθ, δυναμικι 

διαδικαςία κατά τθν οποία οι γνωςτικζσ και μεταγνωςτικζσ λειτουργίεσ 

αλλθλεπιδροφν και εμφανίηονται όταν ο ςυγγραφζασ αποφαςίηει να τισ 

αξιοποιιςει. Επίςθσ, πθγι τθσ δθμιουργικότθτασ είναι θ ικανότθτα του ςυγγραφζα 

να κζτει ςτόχουσ και να παράγει ιδζεσ. Ο ςκεπτόμενοσ ςυγγραφζασ ζχει τθ δφναμθ 

τθσ δθμιουργίασ κακϊσ και τθν ικανότθτα να εξερευνά ιδζεσ και να κζτει ςτόχουσ, 

τουσ οποίουσ μπορεί να ελζγχει και να ανακεωρεί. 

 

Tο μοντζλο των Flower & Hayes (1981) δζχτθκε κριτικζσ κυρίωσ για το γεγονόσ ότι 

ςυμπεράςματα που εξιχκθςαν για ενιλικεσ ςυγγραφείσ γενικεφτθκαν και ωσ 

ςυμπεράςματα για αρχάριουσ ςυγγραφείσ, ςαν αυτοί να ιταν απλά μικρογραφίεσ 

ζμπειρων ςυγγραφζων (Berninger, Fuller, & Whitaker,  1996). Αρχικά, ο ςχεδιαςμόσ 

αποτελείται ςτο μοντζλο τουσ από τρία ςτοιχεία (παραγωγι ιδεϊν, οργάνωςθ και 

ςτοχοκεςία) και θ ανακεϊρθςθ αποτελείται από δφο ςτοιχεία (αξιολόγθςθ και 

αλλαγζσ-διορκϊςεισ).  

 

Σφμφωνα με τουσ Berninger & Fuller (1992) κα ζπρεπε να υπάρξει ζνασ επιπλζον 

διαχωριςμόσ ανάμεςα ςτθν παραγωγι ιδεϊν και ςτθν παραγωγι του γραπτοφ 

λόγου, δφο διαδικαςίεσ διαφορετικζσ κυρίωσ για τουσ αρχάριουσ ςυγγραφείσ, οι 

οποίοι ςυχνά ζχουν ιδζεσ τισ οποίεσ δυςκολεφονται να μετατρζψουν ςε γραπτό 

λόγο. Οι ςυγγραφείσ ςυμπεριζλαβαν τθν παραγωγι γραπτοφ κειμζνου (text 

generation) ςτο δεφτερο μζροσ του μοντζλου των Flower & Hayes (1981) μαηί με 

ζνα δεφτερο ςτοιχείο, τθ  μετατροπι των γλωςςικϊν αναπαραςτάςεων ςτθν 

εργαηόμενθ μνιμθ ςε γραπτά ςφμβολα που απαρτίηουν το κείμενο (transcription). 

 

Επίςθσ, το μοντζλο των Flower & Hayes (1981) δεν ζδωςε τθν αρμόηουςα ςθμαςία 

ςτισ ιδιαιτερότθτεσ του κάκε ςυγγραφζα όςον αφορά το επίπεδό του ςτον 
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προφορικό και το γραπτό λόγο. Επιπλζον, θ κεωρία τουσ δεν ζκανε ςαφζσ ότι οι 

τρεισ βαςικζσ δεξιότθτεσ κατά τθ γραφι, ο ςχεδιαςμόσ, θ καταγραφι και θ 

ανακεϊρθςθ, δεν εμφανίηονται τελειοποιθμζνεσ από τθν αρχι αλλά ωριμάηουν 

κατά τθ διάρκεια τθσ ανάπτυξθσ τθσ παραγωγισ γραπτοφ λόγου. Κάτι που επίςθσ 

δεν απζςπαςε τθ δζουςα ςθμαςία ιταν ο ρόλοσ τθσ εργαηόμενθσ μνιμθσ, θ οποία 

παίηει ςθμαντικό ρόλο κατά τθ γραφι (McCutchen, 1996). Τζλοσ, παράμετροι όπωσ 

θ κινθτροδότθςθ του ςυγγραφζα και κοινωνικοί παράγοντεσ (ο αναγνϊςτθσ και θ 

επικοινωνιακι λειτουργία του κειμζνου) υποτιμικθκαν ςτο ςυγκεκριμζνο μοντζλο, 

αν και επιδροφν ςτθ διαδικαςία τθσ παραγωγισ γραπτοφ λόγου (Berninger, 

Cartwright, Yates, Swanson, & Abbott,  1994). 

 

Οι Bereiter & Scardamalia (1987) εςτιάηοντασ ςτθ δυναμικι φφςθ τθσ ςφνκεςθσ, 

προτείνουν ζνα μοντζλο που εςτιάηει ςτισ διαφορζσ ςτθν ικανότθτα παραγωγισ 

γραπτοφ λόγου ανάμεςα ςε ικανοφσ και λιγότερο ικανοφσ ςυγγραφείσ. Οι βαςικζσ 

αυτζσ διαφορζσ εκφράςτθκαν μζςα από τα δφο μοντζλα γραφισ που ειςιγαγαν, το 

μοντζλο παράκεςθσ γνϊςεων-πλθροφοριϊν (knowledge telling) και το μοντζλο  

μεταςχθματιςμοφ γνϊςεων-πλθροφοριϊν (knowledge transforming). Σφμφωνα με 

το πρϊτο μοντζλο ο αρχάριοσ ςυγγραφζασ αντιμετωπίηει αρκετζσ δυςκολίεσ κατά 

τθν παραγωγι γραπτοφ λόγου ακόμθ και με τθ μετατροπι του προφορικοφ λόγου 

ςε γραπτό.  

 

Ο άπειροσ λοιπόν ςυγγραφζασ καταφεφγει ςτθ άμεςθ ανάκλθςθ των πλθροφοριϊν 

από τθ μακρόχρονθ μνιμθ όςον αφορά το κζμα και το κειμενικό είδοσ και αξιοποιεί 

κυρίωσ τισ πλθροφορίεσ που δίνονται ςτο κζμα ι ςτο κείμενο αφόρμθςθσ. Επίςθσ, 

οι αρχάριοι ςυγγραφείσ φαίνεται να αφιερϊνουν εξαιρετικά λίγο χρόνο ςτο 

ςχεδιαςμό μιασ και καταφεφγουν ςτθ μζκοδο τθσ καταγραφισ αυτοφ που κάκε 

φορά ςκζφτονται, γι' αυτό και το κείμενο απευκφνεται κυρίωσ ςτουσ ίδιουσ και 

λιγότερο ςτουσ πικανοφσ αναγνϊςτεσ. 

 

Το δεφτερο μοντζλο, του μεταςχθματιςμοφ των πλθροφοριϊν, περιλαμβάνει ζναν 

περιςςότερο ςτοχαςτικό τρόπο επίλυςθσ προβλθμάτων και ςτοχοκεςία, και αφορά 
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κυρίωσ πιο ικανοφσ ςυγγραφείσ. Οι πιο ζμπειροι, λοιπόν, ςυγγραφείσ αφιερϊνουν 

περιςςότερο χρόνο ςτο ςχεδιαςμό πριν ξεκινιςουν να γράφουν, εξελίςςουν, 

μεταλλάςςουν και ελζγχουν πιο αποτελεςματικά τα προςχζδιά τουσ κατά τθ 

διάρκεια τθσ παραγωγισ του κειμζνου. Τελικά, τα κείμενα των πιο ικανϊν 

ςυγγραφζων είναι περιςςότερο ςχετικά και προςαρμοςμζνα ςτισ ανάγκεσ του 

αναγνϊςτθ, αφοφ οι ςυγγραφείσ αυτοί αναπτφςςουν τθ ςκζψθ τουσ ανάλογα με 

τουσ κοινωνικοφσ ςτόχουσ τουσ και κατανοοφν, ζτςι, καλφτερα το κζμα και το 

περιεχόμενο του κειμζνου τουσ. 

 

 Σφμφωνα με τουσ Bereiter & Scardamalia (1987) θ ικανότθτα του ςυγγραφζα να 

αντιμετωπίηει και να ανταπεξζρχεται ςε προβλιματα περιεχομζνου και ρθτορικισ 

φφςθσ βαςίηεται ςε μια διαλεκτικι διαδικαςία ςτοχαςμοφ κατά τθ διάρκεια τθσ 

γραφισ, ενϊ ο ςχεδιαςμόσ, θ διατφπωςθ και θ επιμζλεια του κειμζνου αποτελοφν 

διαδικαςίεσ που αλλθλεπιδροφν και αξιοποιοφνται με τρόπο κυκλικό ι 

επαναλαμβανόμενο κατά τθ ςφνκεςθ.  

Ζνα τρίτο μοντζλο, αυτό του Kellogg (1996) αναφζρει τρία βαςικά ςτοιχεία: (α) τθ 

ςφνκεςθ, που αναφζρεται ςτθ ςτοχοκεςία, τθν παραγωγι και τθν οργάνωςθ ιδεϊν 

κακϊσ και ςτθ μετατροπι των ιδεϊν αυτϊν ςε γλωςςικά μθνφματα, (β) τθν 

εφαρμογι-εκτζλεςθ, που είναι θ μετατροπι του γλωςςικοφ μθνφματοσ ςε γραπτό 

λόγο είτε χειρόγραφα, είτε ςε θλεκτρονικό υπολογιςτι και (γ) τον ζλεγχο, που 

ςχετίηεται με τθν ανάγνωςθ και τθν επιμζλεια του κειμζνου. 

 

Τα μοντζλα που αναφζραμε, όπωσ και τα περιςςότερα άλλωςτε, εςτιάηουν ςτθ 

διαδικαςία τθσ παραγωγισ γραπτοφ λόγου (Flower & Hayes, 1981, Kellogg, 1994) ι 

ςτθν πορεία τθσ ανάπτυξθσ τθσ ικανότθτασ παραγωγισ γραπτοφ λόγου (Bereiter & 

Scardamalia, 1987) και όχι ςτoυσ πόρουσ γνωςτικϊν και γλωςςολογικϊν δεδομζνων 

που είναι απαραίτθτοι για τθ γραφι.  

 

Οι Chenoweth & Hayes (2001) διαχωρίηουν τθ διαδικαςία παραγωγισ γραπτοφ 

λόγου ςε τρία επίπεδα: Ρρϊτο είναι το επίπεδο των γνϊςεων, που αποτελείται από 

γλωςςολογικζσ και άλλεσ γνϊςεισ τισ οποίεσ ο ςυγγραφζασ αξιοποιεί για να περάςει 
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ςτο δεφτερο επίπεδο, το επίπεδο των διαδικαςιϊν τθσ καταγραφισ και τθσ 

ανακεϊρθςθσ. Τζλοσ, το επίπεδο ελζγχου   που περιλαμβάνει τουσ ςτόχουσ και μια 

ςειρά από μθχανιςμοφσ ελζγχου των διαδικαςιϊν. Ρεριγράφουν, επίςθσ, τζςςερισ 

λειτουργίεσ. Θ παραγωγι ιδεϊν που πρόκειται να εκφραςτοφν γλωςςικά, ο 

μεταςχθματιςμόσ των ιδεϊν ςε γλωςςικζσ δομζσ βάςει των γραμματικϊν και 

ςυντακτικϊν κανόνων, θ ανακεϊρθςθ και επιμζλεια των παραχκζντων γλωςςικϊν 

δομϊν, πριν και αφοφ αυτζσ μετατραποφν ςε γραπτό λόγο, και ο μεταςχθματιςμόσ 

κατά  τον οποίο το περιεχόμενο και οι ιδζεσ μετατρζπονται ςε γραπτό λόγο. 

 

Ρζρα από τισ διαφορζσ των μοντζλων για τθ διαδικαςία παραγωγισ γραπτοφ λόγου 

όλα ςυγκλίνουν ςε κάποια ςτοιχεία βαςικά. Αρχικά, για να υπάρξει θ δυνατότθτα να 

εκφραςτεί μια ιδζα ι ζνα μινυμα μζςω του γραπτοφ λόγου, ο επίδοξοσ 

ςυγγραφζασ κα πρζπει να κατζχει κάποιεσ γνϊςεισ για το λεξιλόγιο τθσ γλϊςςασ 

ςτθν οποία γράφει (Grabe & Kaplan, 1996) μιασ και οι λεξιλογικζσ γνϊςεισ και το 

μζγεκοσ του λεξιλογίου ενόσ ςυγγραφζα επθρεάηει τθν ποιότθτα των κειμζνων του. 

Άλλωςτε, οι μετριςεισ για το λεξιλογικό πλοφτο των κειμζνων ςυμβαδίηουν ςε 

μεγάλο βακμό με πιο ολιςτικζσ αξιολογιςεισ των ίδιων κειμζνων (Engber, 1995). 

 

Φυςικά,  το λεξιλόγιο από μόνο του δεν είναι αρκετό για τθν επιτυχθμζνθ ςφνκεςθ 

ενόσ κειμζνου. Αυτό που απαραιτιτωσ χρειάηεται είναι γνϊςεισ για τθ γραμματικι 

και για το ςυντακτικό τθσ γλϊςςασ, ζτςι ϊςτε τα ςυςτατικά των προτάςεων να είναι 

ςχθματιςμζνα και δομθμζνα ςωςτά (Grabe & Kaplan, 1996). Επίςθσ, δεν κα πρζπει 

να παραλείψουμε τθ ςθμαςία των ορκογραφικϊν κανόνων για τθ δθμιουργία ενόσ 

επιτυχθμζνου κειμζνου (Abbott & Berninger, 1993), ενϊ ο βακμόσ διαφάνειασ του 

κάκε ορκογραφικοφ ςυςτιματοσ, όπωσ ιδθ αναφζραμε, επθρεάηει το βακμό 

δυςκολίασ που αντιμετωπίηει ο ςυγγραφζασ για τθ μεταφορά των ιδεϊν του ςε 

γραπτό λόγο. Τζλοσ, πζρα από το επίπεδο τθσ πρόταςθσ, ο ςυγγραφζασ χρειάηεται 

να είναι γνϊςτθσ κανόνων για τθν οργάνωςθ και τθ δομι του κειμζνου και του κάκε 

κειμενικοφ είδουσ. 
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Εκτόσ από γλωςςολογικζσ γνϊςεισ που είναι απαραίτθτεσ για τθν επιτυχθμζνθ 

παραγωγι ενόσ κειμζνου, ςθμαντικότατθ είναι και θ μεταγνϊςθ ςχετικά με τα 

χαρακτθριςτικά ενόσ καλοφ κειμζνου κακϊσ και τισ ςτρατθγικζσ που είναι 

απαραίτθτεσ για τθν αντιμετϊπιςθ των δυςκολιϊν που εμφανίηονται κατά τθ 

γραφι. Δεν προκαλοφν ζκπλθξθ, λοιπόν, τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ των  

Schoonen & De Glopper (1996), ςφμφωνα με τα οποία οι ικανοί ςυγγραφείσ ζδωςαν 

περιςςότερθ ζμφαςθ ςτθν οργάνωςθ του κειμζνου ςε ςχζςθ με τουσ πιο 

αδφναμουσ ςυγγραφείσ, που αςχολικθκαν περιςςότερο με γραμματικοφσ και 

ςυντακτικοφσ κανόνεσ, το λεξιλόγιο και τθν εμφάνιςθ του κειμζνου. Επιπλζον, θ 

εργαηόμενθ μνιμθ αποτελεί βαςικότατο εργαλείο ςυντονιςμοφ όλων των 

υπολειτουργιϊν τθσ γραφισ (Kellogg, 1996), αφοφ θ εφκολθ πρόςβαςθ ςε λζξεισ και 

φράςεισ ι ςε γραμματικζσ δομζσ που είναι αποκθκευμζνεσ ςτθ μνιμθ μπορεί να 

περιορίςει το φόρτο εργαςίασ για το ςυγγραφζα, όςον αφορά τισ γνωςτικζσ 

λειτουργίεσ που ενεργοποιοφνται, και να βελτιϊςει τθ διαδικαςία τθσ ςφνκεςθσ 

αλλά και τθν ποιότθτα του κειμζνου (McCutchen, 2000).  

 

Είναι, λοιπόν, εμφανζσ ότι για τθν επιτυχθμζνθ παραγωγι γραπτοφ λόγου είναι 

απαραίτθτθ θ γλωςςολογικι γνϊςθ, θ μεταγνϊςθ και θ απρόςκοπτθ πρόςβαςθ ςτισ 

αποκθκευμζνεσ ςτθ μνιμθ γλωςςικζσ πλθροφορίεσ, μιασ και πρόκειται για μια 

πολυεπίπεδθ διαδικαςία που περιλαμβάνει τθ ςυλλογι του υλικοφ, τθ δθμιουργία 

ςχεδιαγράμματοσ, τθ γραφι του κειμζνου, τον ζλεγχο και τισ πικανζσ βελτιϊςεισ 

(Ανδρζου, 2012: 202 ). Ζχει λοιπόν μεγάλθ ςθμαςία θ μελζτθ όχι μόνο των 

επιφανειακϊν χαρακτθριςτικϊν των κειμζνων των ςυμμετεχόντων ςτθν ζρευνα, 

αλλά και των γνωςτικϊν και μεταγνωςτικϊν διεργαςιϊν που εμπλζκονται ςτθ 

ςυγγραφι. 
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3.5 Παραγωγι γραπτοφ λόγου ςτθν ξζνθ γλϊςςα 

 

Τισ δφο τελευταίεσ δεκαετίεσ παρουςιάςτθκε ζνα αυξθμζνο ενδιαφζρον όςον 

αφορά τθν παραγωγι γραπτοφ λόγου ςτθν ξζνθ γλϊςςα, μια απαιτθτικι και 

ςφνκετθ διαδικαςία, αφοφ εκτόσ από όλεσ τισ γλωςςολογικζσ, γνωςτικζσ και 

μεταγνωςτικζσ δεξιότθτεσ οι οποίεσ είναι απαραίτθτεσ για τθν παραγωγι ενόσ 

καλοφ κειμζνου, ο ςυγγραφζασ αντιμετωπίηει και τθ δυςκολία τθσ ςφνκεςθσ ςε μια 

γλϊςςα που δεν είναι θ μθτρικι του. Θ ζρευνα βαςικά ζχει εςτιάςει ςτουσ 

παράγοντεσ που επθρεάηουν τθ διαδικαςία παραγωγισ γραπτοφ λόγου ςτθν ξζνθ 

γλϊςςα, όπωσ είναι θ ςυγγραφικι γνϊςθ και οι γλωςςικζσ δεξιότθτεσ. Επίςθσ, 

ζμφαςθ ζχει δοκεί ςτθ μελζτθ λειτουργιϊν, ςτρατθγικϊν και ςτοιχείων 

αλλθλεπίδραςθσ των δφο γλωςςϊν (μθτρικισ και ξζνθσ). Ριο πρόςφατα θ ςχετικι 

ζρευνα μελζτθςε επίςθσ,  το ρόλο τθσ  εργαηόμενθσ μνιμθσ, κυρίωσ ςτθ διαδικαςία 

τθσ διατφπωςθσ αλλά και ςτθ διαδικαςία τθσ ςυνδυαςμζνθσ αξιοποίθςθσ διάφορων 

γνωςτικϊν λειτουργιϊν.  

 

Μεγάλο κομμάτι τθσ ζρευνασ ζχει αςχολθκεί με διάφορεσ παραμζτρουσ που 

επθρεάηουν τθν παραγωγι γραπτοφ λόγου ςτθν ξζνθ γλϊςςα, όπωσ το επίπεδο 

κατάκτθςθσ τθσ ξζνθσ γλϊςςασ (Sasaki & Hirose, 1996) κακϊσ και τθν προθγοφμενθ 

εμπειρία του μακθτι ςτθ ςυγγραφι (Cumming, 1989).  Κα ζπρεπε, λοιπόν, να 

επιςθμάνουμε ότι θ ςφνκεςθ ςτθν ξζνθ γλϊςςα δε διαφζρει από τθ ςφνκεςθ ςτθ 

μθτρικι γλϊςςα ςτο ότι και οι δφο αποτελοφν ςφνκετεσ γνωςτικζσ λειτουργίεσ, οι 

οποίεσ απαιτοφν μια ςειρά από ςτρατθγικζσ, κακϊσ και εναλλαςςόμενεσ και 

επαναλαμβανόμενεσ λειτουργίεσ (ςχεδιαςμόσ, διατφπωςθ και ανακεϊρθςθ, Hayes 

& Flower, 1980). Οι ομοιότθτεσ ανάμεςα ςτθ ςφνκεςθ ςτθ μθτρικι και ςτθν ξζνθ 

γλϊςςα είναι περιςςότερο ποιοτικζσ παρά ποςοτικζσ (Jones & Tetroe, 1987).  

 

Σφμφωνα με τουσ Ransdell, Barbier, & Niit (2006) θ ςφνκεςθ ςτθν ξζνθ γλϊςςα, 

μζςα από τθν ανακεϊρθςθ διάφορων γλωςςικϊν λειτουργιϊν, βοθκάει το άτομο 

να βελτιϊςει τισ δεξιότθτζσ του γλωςςικά και μεταγλωςςικά και να ενδυναμϊςει τθ 

λειτουργία τθσ εργαηόμενθσ μνιμθσ του ςε ςχζςθ με τουσ ενιλικεσ που 
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χρθςιμοποιοφν μόνο τθ μθτρικι τουσ γλϊςςα, χωρίσ αυτό να ςθμαίνει, ςφμφωνα με 

κάποιεσ ζρευνεσ (Devine, Railey, &  Boshoff , 1993), ότι αξιοποιεί κάποιοσ/α το ίδιο 

αποτελεςματικά τισ μεταγνωςτικζσ του/τθσ δεξιότθτεσ ςτθν ξζνθ γλϊςςα όςο και 

ςτθ μθτρικι. Οι χαμθλοφ επιπζδου ςυγγραφείσ ςτθν ξζνθ γλϊςςα μποροφν να 

διαχωριςτοφν από τουσ επιτυχθμζνουσ ςυγγραφείσ από τισ μεταγνωςτικζσ 

δεξιότθτεσ όςον αφορά τθ γνϊςθ τουσ για τθ λειτουργία τουσ ωσ γνωςτικϊν 

επεξεργαςτϊν, τθ γνϊςθ τουσ για τθν εργαςία που επιτελοφν και για τισ 

απαιτοφμενεσ ςτρατθγικζσ (Victori, 1999).  

 

Οι ςυγγραφείσ κειμζνων ςε μια ξζνθ γλϊςςα, όντασ λιγότερο εξοικειωμζνοι και 

λιγότερο ςίγουροι όςον αφορά τα δομικά ςτοιχεία τθσ ξζνθσ γλϊςςασ κακϊσ και τισ 

ρθτορικζσ και πολιτιςμικζσ ςυμβάςεισ, καταφεφγουν ςε περιςςότερα λάκθ και ςε 

λιγότερο επιτυχθμζνα κείμενα ςε ςχζςθ με τα κείμενα ςτθ μθτρικι τουσ γλϊςςα 

(Kern, 2000). Σφμφωνα με τουσ Jones & Tetroe (1987), χωρίσ επαρκείσ γλωςςικζσ 

δεξιότθτεσ, οι πιο απαιτθτικζσ γνωςτικζσ λειτουργίεσ που εμπλζκονται ςτθν 

παραγωγι γραπτοφ λόγου δε μποροφν να αξιοποιθκοφν το ίδιο αποτελεςματικά 

ςτθν ξζνθ γλϊςςα όςο και ςτθ μθτρικι.  

 

Λόγω τθσ ςφνκετθσ φφςθσ τθσ γραφισ ςε ξζνθ γλϊςςα, οι ςυγγραφείσ ςυχνά 

αδυνατοφν να εφαρμόηουν ταυτόχρονα περιςςότερεσ από μία γνωςτικζσ 

λειτουργίεσ και αναπτφςςουν ςτρατθγικζσ που απομονϊνουν νοθτικζσ διεργαςίεσ, 

οι οποίεσ ζχουν αυτοματοποιθκεί για να ανταπεξζλκουν (O'Malley & Chamot, 

1990). Λόγω των υπερβολικά απαιτθτικϊν γνωςτικϊν λειτουργιϊν οι ςυγγραφείσ 

ςτθν ξζνθ γλϊςςα δείχνουν να αδυνατοφν να αξιοποιιςουν ςυνδυαςτικά τισ 

λειτουργίεσ αυτζσ (van Weijen, Van den Bergh, Rijlaarsdam, & Sanders, 2008). Άλλεσ 

ζρευνεσ (Sasaki, 2002) ζδειξαν ότι οι δυςκολίεσ ςχετικά με τθν παραγωγι λόγου 

ςτθν ξζνθ γλϊςςα δεν οφείλονται τόςο ςτθ δυςλειτουργία μιασ γλωςςικισ 

διαδικαςίασ, όςο ςτθν ζλλειψθ αυτοματοποίθςθσ τθσ λειτουργίασ αυτισ.   

 

Συχνά οι μακθτζσ που γράφουν ςε ξζνθ γλϊςςα κάνουν χριςθ τθσ μθτρικισ 

γλϊςςασ με κάποιο τρόπο, ενϊ γράφουν, αλλά ο βακμόσ και θ ςυχνότθτα τθσ 
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χριςθσ τθσ μθτρικισ γλϊςςασ δεν είναι ίδια για όλουσ. Σε γενικζσ γραμμζσ, οι 

ςυγγραφείσ με υψθλότερο επίπεδο ςτθν ξζνθ γλϊςςα τείνουν να βαςίηονται 

λιγότερο ςτθ μθτρικι τουσ γλϊςςα όταν γράφουν, λόγω τθσ επάρκειασ ςτθν ξζνθ 

γλϊςςα, τθσ αυτοματοποίθςθσ γλωςςικϊν λειτουργιϊν και τθσ δυνατότθτασ που 

ζχουν να ςκζφτονται και να ςχεδιάηουν ςτθν ξζνθ γλϊςςα (Jones & Tetroe, 1987). 

Αντικζτωσ, οι χαμθλότερου επιπζδου μακθτζσ βαςίηονται περιςςότερο ςτθ μθτρικι 

γλϊςςα, που τουσ βοθκάει να ανταπεξζλκουν (James, 2007, Cumming, 1989). 

Άλλωςτε, το επίπεδο ςυγγραφισ ςτθ μθτρικι γλϊςςα μπορεί να επθρεάςει τθ 

ςφνκεςθ ςτθν ξζνθ γλϊςςα ςφμφωνα με τουσ Sasaki (2002). 

 

Επιπλζον, οι Uzawa & Cumming (1989) αναφζρουν δφο ςτρατθγικζσ που 

χρθςιμοποιοφν οι μακθτζσ με χαμθλό επίπεδο ςτθν ξζνθ γλϊςςα. Τισ ονόμαςαν 

"διατιρθςθ του επιπζδου" και "χαμιλωμα του επιπζδου". Θ πρϊτθ ομάδα 

ςτρατθγικϊν αναφζρεται ςτθν προςπάκεια διατιρθςθσ του επιπζδου γραφισ ςτθ 

μθτρικι γλϊςςα με τθ χριςθ περιςςότερου χρόνου, ςυνεχείσ διορκϊςεισ και 

αναηιτθςθ βοικειασ. Θ δεφτερθ ομάδα ςτρατθγικϊν ζχει ςτόχο τθ διεκπεραίωςθ 

του κειμζνου μζςα ςε ςυγκεκριμζνο χρόνο και χωρίσ υπερβολικι νοθτικι 

προςπάκεια μζςα από τθ μείωςθ των πλθροφοριϊν, τθ ςυντακτικι απλοφςτευςθ 

του κειμζνου, τθν αντικατάςταςθ λζξεων και τθν αγνόθςθ των αναγκϊν του 

αναγνϊςτθ. 

 

Οι Ransdell, Levy, & Kellogg (2002) αναφζρουν ότι οι ςυγγραφείσ ςτθ μθτρικι 

γλϊςςα προςαρμόηονται κατά τθ διάρκεια τθσ ςφνκεςθσ, με το να καταναλϊνουν 

περιςςότερο χρόνο ςτισ παφςεισ, όςο θ διαδικαςία γίνεται πιο απαιτθτικι. 

Σφμφωνα με τθ ςυγκεκριμζνθ ζρευνα οι ςυγγραφείσ ιταν ςε κζςθ να διακζτουν τθν 

εργαηόμενθ μνιμθ ζτςι ϊςτε θ ποιότθτα του κειμζνου να μθν επθρεάηεται. Μια 

ςτρατθγικι που φαίνεται να μθ λειτουργεί όταν θ εργαηόμενθ μνιμθ αποδεικνφεται 

ανεπαρκισ λόγω μιασ υπερβολικά απαιτθτικισ εργαςίασ (Ransdell, Levy, & Kellogg 

2002). Σφμφωνα με τουσ Schoonen et al. (2003) θ δυςκολία για απρόςκοπτθ 

ανάκλθςθ των λζξεων και των γραμματικϊν δομϊν ςτθν ξζνθ γλϊςςα επιφορτίηει 

τθν εργαηόμενθ μνιμθ του ςυγγραφζα και παρεμποδίηει τθ διαδικαςία γραφισ, όχι 
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μόνο ςχετικά με τθν ευκολία παραγωγισ κειμζνου αλλά και με τθν ίδια τθν 

ποιότθτα του κειμζνου.  

 

Θ ςυγγραφι ςε ξζνθ γλϊςςα μπορεί να επιφζρει υπερβολικό φόρτο εργαςίασ ςτθν 

εργαηόμενθ μνιμθ ζτςι ϊςτε να επθρεαςτεί αρνθτικά θ διαδικαςία ςφνκεςθσ αλλά 

και θ ποιότθτα του κειμζνου. Σφμφωνα με τουσ (Ransdell et al., 2002), ο 

ςυγγραφζασ απαςχολείται τόςο πολφ με προβλιματα όπωσ θ ανάκλθςθ λζξεων και 

θ επιλογι γραμματικϊν δομϊν που δεν επιτρζπει ςτθν εργαηόμενθ μνιμθ να 

αςχολθκεί με υψθλότερου επιπζδου προβλιματα και ςτρατθγικζσ τθσ γραφισ, 

όπωσ θ οργάνωςθ του κειμζνου και θ επιχειρθματολογία. Γι' αυτό και οι 

μεταγνωςτικζσ δεξιότθτεσ που αξιοποιεί ο ςυγγραφζασ ςτθ μθτρικι του γλϊςςα 

μζνουν αναξιοποίθτεσ κατά τθν παραγωγι γραπτοφ λόγου ςτθν ξζνθ γλϊςςα.  

 

Ο  Silva (1993) ςυμπζρανε ότι, ςε γενικζσ γραμμζσ, τα κείμενα ςτθν ξζνθ γλϊςςα 

είναι πιο απλοϊκά και λιγότερο επιτυχθμζνα (όςον αφορά τθν κρίςθ των 

αναγνωςτϊν). Ραρόλο που γενικά οι ςτρατθγικζσ ςφνκεςθσ ςτθ μθτρικι και ςτθν 

ξζνθ γλϊςςα δε διαφζρουν ποιοτικά είναι ςαφζσ ότι θ γραφι ςτθν ξζνθ γλϊςςα 

είναι πιο απαιτθτικι, πιο δφςκολθ και λιγότερο αποτελεςματικι διαδικαςία. Οι 

ςτρατθγικζσ αυτζσ μποροφν να χωριςτοφν ςε τρεισ κατθγορίεσ: τισ μεταγνωςτικζσ, 

όπωσ ο ςχεδιαςμόσ τθσ οργάνωςθσ του κειμζνου ι ο ζλεγχοσ του κειμζνου, τισ 

γνωςτικζσ, όπωσ θ καταγραφι ι θ αξιοποίθςθ γλωςςικϊν πλθροφοριϊν για τθ 

διευκόλυνςθ τθσ διεκπεραίωςθσ του κειμζνου ι θ ανάκλθςθ και χριςθ νζου 

λεξιλογίου, και τζλοσ, κοινωνικζσ ςτρατθγικζσ που περιλαμβάνουν, για παράδειγμα, 

ςυνεργαςία με ςυμμακθτζσ. 

 

Πςον αφορά το ςχεδιαςμό, θ ζρευνα ζχει επιδείξει ομοιότθτεσ και διαφορζσ. 

Σχετικά με τισ ομοιότθτεσ, οι ςυγγραφείσ που χρθςιμοποιοφν ξζνθ γλϊςςα τείνουν 

να κζτουν ςτόχουσ (Skibniewski, 1988), να επιδίδονται ςε παραγωγι ιδεϊν και να 

ενδιαφζρονται για τθν οργάνωςθ του κειμζνου τουσ πριν και κατά τθ διάρκεια τθσ 

ςφνκεςθσ. (Sasaki & Hirose, 1996) με τρόπο παρόμοιο με αυτόν των ςυγγραφζων 

που χρθςιμοποιοφν τθ μθτρικι τουσ γλϊςςα. 
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Πςον αφορά τισ διαφορζσ, οι ςυγγραφείσ ςτθν ξζνθ γλϊςςα φαίνεται να 

αφιερϊνουν λιγότερο χρόνο ςτθ διαδικαςία του ςχεδιαςμοφ και δυςκολεφονται ςτθ 

ςτοχοκεςία και ςτθν παραγωγι και τθν οργάνωςθ υλικοφ  (Silva, 1993) ενϊ οι 

δυςκολίεσ που αντιμετωπίηουν αφοροφν το ςχεδιαςμό πριν και κατά τθ διάρκεια 

τθσ ςφνκεςθσ (Campell, 1990). Επίςθσ, τείνουν να εςτιάηουν ςτα μορφοςυντακτικά 

και λεξικά ςτοιχεία τθσ γλϊςςασ ςε βάροσ των ρθτορικϊν και κειμενικϊν 

διαςτάςεων τθσ διαδικαςίασ παραγωγισ γραπτοφ λόγου (Whalen & Menard, 1995).  

Επιπλζον, φαίνεται ότι δυςκολεφονται να διατθριςουν τουσ ςτόχουσ τουσ και να 

ενςωματϊςουν τον όγκο των ιδεϊν ςτο κείμενο (Moragne & Silva, 1989). 

Ραραδόξωσ, ςφμφωνα με τθν ζρευνα του (Hall, 1990) οι ίδιοι μακθτζσ ζδειξαν να 

ςχεδιάηουν τα κείμενά τουσ ςτθν ξζνθ γλϊςςα όχι όμωσ και ςτθ μθτρικι.  

 

Σχετικά με τθ διατφπωςθ, ςφμφωνα με τουσ Roca de Larios, Manchón, & Murphy 

(2006) οι μακθτζσ που χρθςιμοποιοφν τθν αγγλικι ωσ ξζνθ γλϊςςα, άςχετα με το 

επίπεδο κατάκτθςθσ τθσ ξζνθσ γλϊςςασ, όταν γράφουν καταναλϊνουν δφο φορζσ 

περιςςότερο χρόνο ςτθ διαδικαςία τθσ διατφπωςθσ ςε ςχζςθ με το χρόνο που 

καταναλϊνουν όταν γράφουν ςτθ μθτρικι τουσ γλϊςςα. Ανεξάρτθτα από τισ 

ομοιότθτεσ που χαρακτθρίηουν τθ ςφνκεςθ ςτθ μθτρικι και ςτθν ξζνθ γλϊςςα, οι 

ςυγγραφείσ ςτθν ξζνθ γλϊςςα δείχνουν να εςτιάηουν περιςςότερο ςτθ μορφι τθσ 

γλϊςςασ ι ςτθν ανεφρεςθ και ανάκλθςθ κατάλλθλων λζξεων (Cumming, 2001), 

κακϊσ και ςτθ ςφνταξθ (Wang & Wen, 2002 in Roca De Larios et al., 2006) κάνοντασ 

τουσ ςυγγραφείσ να ςυμπεράνουν ότι θ διατφπωςθ (παραγωγι κειμζνου) κα 

μποροφςε να είναι θ πιο δφςκολθ από τισ δραςτθριότθτεσ που εμπλζκονται ςτθ 

ςφνκεςθ. 

 

Αιτιολογοφνται ζτςι ςυμπεράςματα ερευνϊν που δείχνουν ότι κείμενα γραμμζνα 

ςτθν ξζνθ γλϊςςα είναι πιο ςφντομα ςε ςχζςθ με κείμενα ςτθ μθτρικι γλϊςςα 

(Chenoweth & Hayes, 2001, Ransdell, Arecco, & Levy,  2001, Silva, 1993) και ότι οι 

ςυγγραφείσ ςτθν ξζνθ γλϊςςα αντιμετωπίηουν δυςκολίεσ με τθ διαδικαςία τθσ 

ςφνκεςθσ και καταφεφγουν ςε περιςςότερεσ παφςεισ (Ransdell et al. 2001). Επίςθσ, 
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ςφμφωνα με τθ Spellman-Miller (2005)  θ διατφπωςθ ςτθν ξζνθ γλϊςςα λαμβάνει 

χϊρα με τθν παραγωγι μικρότερων κομματιϊν κειμζνου, αφοφ θ ζμφαςθ, από τθν 

πλευρά του ςυγγραφζα,  δίνεται ςε κζματα όπωσ θ βαςικι δομι τθσ πρόταςθσ, 

γραμματικζσ δομζσ και επιλογι λεξιλογίου με ςτόχο τθ διαχείριςθ του κζματοσ του 

κειμζνου.  

 

Τζλοσ, τα κείμενά ςτθν ξζνθ γλϊςςα τείνουν να περιζχουν περιςςότερα λάκθ και 

υςτεροφν ςυχνά όςον αφορά τισ ςυμβάςεισ των διαφορετικϊν κειμενικϊν ειδϊν, 

ενϊ ταυτόχρονα είναι πιο ςφντομα και πιο απλοϊκά δομθμζνα με περιςςότερθ 

παρατακτικι και λιγότερθ υποτακτικι ςφνδεςθ, μικρότερθ χριςθ τθσ πακθτικισ 

φωνισ και μικρότερο λεξιλογικό πλοφτο (Silva, 1993). Θ διατφπωςθ, λοιπόν, 

αποτελεί τον πυρινα τθσ διαδικαςίασ τθσ ςφνκεςθσ, είναι ίςωσ θ πιο απαιτθτικι 

διαδικαςία, τουλάχιςτον όςον αφορά τθ ςφνκεςθ ςτθν ξζνθ γλϊςςα,  και ςφμφωνα 

με ζρευνεσ απαιτεί το μεγαλφτερο μζροσ του ςυνολικοφ χρόνου τθσ διαδικαςίασ τθσ 

παραγωγισ του γραπτοφ κειμζνου -62-81% (Roca de Larios, 2008), two thirds (Wang 

& Wen, 2002). 

 

Θ διαδικαςία τθσ ανακεϊρθςθσ και επιμζλειασ του κειμζνου, αποτελεί ιδιαίτερα 

απαιτθτικι και ςφνκετθ εργαςία και όχι τόςο ςυχνι όταν πρόκειται για τουσ 

ςυγγραφείσ ςτθν ξζνθ γλϊςςα (Hall, 1990). Σφμφωνα με τθν ζρευνα του Silva (1993) 

οι ςυγγραφείσ αυτοί επιμελοφνται το κείμενο πιο επιφανειακά, αφοφ 

ξαναδιαβάηουν και ςτοχάηονται πάνω ςτο κείμενο λιγότερο ενϊ όταν διορκϊνουν 

εςτιάηουν κυρίωσ ςε διορκϊςεισ γραμματικοφ τφπου. Σφμφωνα με τουσ Grabe & 

Kaplan (1996) θ ανακεϊρθςθ είναι μια γνωςτικά απαιτθτικι διαδικαςία, αφοφ 

περιλαμβάνει τθν αποςαφινιςθ του κζματοσ, τθν αξιολόγθςθ, τθν επιλογι 

ςτρατθγικϊν και τθν τροποποίθςθ του κειμζνου κατά το ςχεδιαςμό. Επιπλζον, ο 

ςυγγραφζασ οφείλει να αναλφει και να αξιολογεί κάκε είδουσ ανατροφοδότθςθ 

ςχετικι με τθ ςφνκεςθ. 

 

Σφμφωνα με τουσ Roca de Larios, Murphy, & Marin  (2002) οι διαφορζσ ανάμεςα 

ςτθ γραφι ςτθ μθτρικι και ςτθν ξζνθ γλϊςςα ςχετίηονται κυρίωσ με τθ ςυχνότθτα 

Institutional Repository - Library & Information Centre - University of Thessaly
18/05/2024 09:08:43 EEST - 3.16.50.75



ΕΡΕΞΕΓΑΣΛΑ ΓΑΡΤΟΥ ΛΟΓΟΥ ΚΑΛ ΔΥΣΛΕΞΛΑ 

Σελίδα 94 από 289 

με τθν οποία ςυμβαίνουν οι διάφορεσ δραςτθριότθτεσ κατά τθ ςφνκεςθ. Οι 

διαφορζσ αυτζσ ςτθ ςυχνότθτα οφείλονται ςτουσ "περιοριςμοφσ" που επιφζρει θ 

χριςθ τθσ ξζνθσ γλϊςςασ. Ραρόμοια είναι τα αποτελζςματα  τθσ van Weijen (2009) 

που αναφζρει ότι υπιρξαν ποςοτικζσ διαφορζσ ςχετικά με το χρόνο που διατίκεται 

ςτισ βαςικζσ γνωςτικζσ λειτουργίεσ κατά τθ διάρκεια τθσ γραφισ. Στθν ξζνθ γλϊςςα 

οι ςυγγραφείσ φαίνεται να διαβάηουν πιο ςυχνά το κζμα τθσ εργαςίασ. Επίςθσ, θ 

διατφπωςθ και θ παραγωγι ςυμβαίνουν λιγότερο ςτθν ξζνθ γλϊςςα ενϊ με βάςθ 

μια ποιοτικι ανάλυςθ θ κατανομι χρόνου για τισ δραςτθριότθτεσ τθσ ςφνκεςθσ 

φαίνονται να μθν παρουςιάηουν ςθμαντικζσ διαφορζσ και ςτισ δφο γλϊςςεσ. 

 

Για τουσ ςυγγραφείσ ςτθν ξζνθ γλϊςςα που δεν ζχουν επαρκι γνϊςθ των τεςςάρων 

βαςικϊν ςτοιχείων τθσ παραγωγισ γραπτοφ λόγου, το περιεχόμενο, τθν οργάνωςθ, 

τθ δομι και τα μθχανιςτικά ςτοιχεία (γραμματικι, ςυντακτικό, λεξιλόγιο), θ 

ςφνκεςθ αποτελεί εξαιρετικά ςφνκετθ διαδικαςία, αφοφ οι ςυγγραφείσ αυτοί 

ςυναντοφν πλθκϊρα γλωςςικϊν δυςκολιϊν με το λεξιλόγιο και τθ ςφνταξθ (Chan, 

2010, Zhou, 2009), με τα ριματα ειςαγωγισ ςτον πλάγιο λόγο (John, 2012) και με τθ 

χριςθ ςυνδετικϊν λζξεων (Mu & Carrington, 2007). 

 

O Tribble (1996) αναφζρεται ςε τζςςερισ τφπουσ γνϊςθσ που απαιτοφνται για τθ 

ςυγγραφι, θ γνϊςθ του περιεχομζνου, θ γνϊςθ για το ςυγκείμενο, θ γνϊςθ για τθ 

ςυγκεκριμζνθ γλϊςςα και θ γνϊςθ τθσ διαδικαςίασ τθσ παραγωγισ γραπτοφ λόγου, 

ςυνδυαςμόσ που είναι ιδιαίτερα δφςκολοσ όταν πρόκειται για τθ ςυγγραφι ςτθν 

ξζνθ γλϊςςα. Γι' αυτό ο  Williams (2005) τονίηει ότι οι ςυγγραφείσ ξοδεφουν 

περιςςότερο χρόνο ςε όλα τα ςτάδια τθσ ςφνκεςθσ όταν γράφουν ςτθν ξζνθ 

γλϊςςα.  

 

Συμπεραςματικά, κα πρζπει να επιςθμάνουμε ότι, αν θ ςυγγραφι ςτθ μθτρικι 

γλϊςςα περιλαμβάνει τθν παραγωγι περιεχομζνου, τθν παραγωγι ιδεϊν, τθν 

ανακεϊρθςθ του κειμζνου, τθν επιλογι του κατάλλθλου λεξιλογίου και τθν 

επιμζλεια του κειμζνου, θ ςφνκεςθ ςτθν ξζνθ γλϊςςα περιλαμβάνει όλα αυτά τα 

ςτοιχεία ςυνδυαςμζνα με τα επιπλζον ηθτιματα επεξεργαςίασ τθσ ξζνθσ γλϊςςασ. 
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Σφμφωνα με τον Ellis (2005) θ ςφνκεςθ ςτθν ξζνθ γλϊςςα χαρακτθρίηεται από μθ 

αυτοματοποιθμζνεσ λειτουργίεσ, περιοριςμζνθ εργαηόμενθ μνιμθ και ζμφαςθ ςτο 

μθχανιςτικό μζροσ τθσ γραφισ. Στθν περίπτωςθ, λοιπόν, κυρίωσ των μακθτϊν με 

χαμθλό επίπεδο ςτθν ξζνθ γλϊςςα όλεσ οι προαναφερκείςεσ δυςκολίεσ είναι 

πικανό να επθρεάςουν τόςο τθ διαδικαςία ςφνκεςθσ, ϊςτε να προκλθκεί  ακόμθ 

και θ διακοπι τθσ (Bereiter & Scardamalia, 1987). 

 

Ωςτόςο, ςφμφωνα με τουσ Kobayashi & Rinnert, (2013) φαίνεται ότι τα κοινά 

χαρακτθριςτικά τθσ ςφνκεςθσ ςτθ μθτρικι και ςτθν ξζνθ γλϊςςα ςε ςυνδυαςμό με 

τθ βοικεια τθσ ςτοχευμζνθσ διδαςκαλίασ και τθσ πρακτικισ εξάςκθςθσ βοθκάει 

τουσ μακθτζσ να γενικεφουν τισ γνϊςεισ τουσ για τα γραπτά κείμενα από τθ μθτρικι 

τουσ γλϊςςα ςε μία ι περιςςότερεσ ξζνεσ γλϊςςεσ. Επίςθσ, οι μακθτζσ αποκτοφν 

μια αίςκθςθ αυτοπεποίκθςθσ όταν μακαίνουν να γράφουν ςε περιςςότερεσ από 

μία γλϊςςεσ και αποκτοφν τθ δυνατότθτα να εφαρμόςουν ζννοιεσ και δεξιότθτεσ 

αποτελεςματικά και ςε άλλεσ γλϊςςεσ, κάποιεσ φορζσ με δθμιουργικό τρόπο, και 

να ευαιςκθτοποιοφνται όςον αφορά τισ ανάγκεσ του αναγνϊςτθ ανάλογα με το 

κειμενικό είδοσ που κάκε φορά ςυνκζτουν. Με βάςθ τα ςυγκεκριμζνα 

ςυμπεράςματα, βαςικόσ ςτόχοσ τθσ παροφςασ ζρευνασ είναι θ μελζτθ των 

επιφανειακϊν χαρακτθριςτικϊν των κειμζνων των ςυμμετεχόντων ςτθν ζρευνα, 

αλλά και γνωςτικϊν και μεταγνωςτικϊν διεργαςιϊν που εμπλζκονται ςτθ ςυγγραφι 

ςτθ μθτρικι και ςτθν ξζνθ γλϊςςα, κακϊσ και θ ανάδειξθ των ομοιοτιτων και 

διαφορϊν ανάμεςα ςτισ δφο δραςτθριότθτεσ. 

 

 

3.6 Ορκογραφθμζνθ γραφι και δυςλεξία 

 

Ραρόλο που θ δυςλεξία αναφζρεται ςτο μεγαλφτερο μζροσ τθσ βιβλιογραφίασ ωσ 

μια αναγνωςτικι δυςλειτουργία, θ οποία δεν μπορεί να αιτιολογθκεί με βάςθ το 

νοθτικό, πολιτιςμικό και ςυναιςκθματικό επίπεδο του παιδιοφ, δεν κα ζπρεπε να 

υποτιμθκοφν οι δυςκολίεσ που αντιμετωπίηουν τα δυςλεξικά άτομα ςε ςχζςθ με τθν 
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ορκογραφθμζνθ γραφι (Kemp, Parrila, & Kirby, 2009, Alegria & Mousty, 1997, 

1996). 

 

 Αυτό ςυμβαίνει μιασ και θ ορκογραφθμζνθ γραφι αποτελεί πιο απαιτθτικι 

διαδικαςία ςε ςχζςθ με τθν ανάγνωςθ, αφοφ εμπλζκει περιςςότερεσ γνωςτικζσ 

λειτουργίεσ. Θ ςφνκεςθ κειμζνου απαιτεί τθν παραγωγι, που είναι πιο ςφνκετθ 

διαδικαςία από τθν ανάκλθςθ, θ οποία είναι απαραίτθτθ για τθν ανάγνωςθ (Rayner 

et al., 2001, Ehri, 1997). Συχνά, λοιπόν, τα προβλιματα που αντιμετωπίηουν πολλά 

δυςλεξικά άτομα με τθ γραφι εξακολουκοφν να υπάρχουν μζχρι τθν προχωρθμζνθ 

παιδικι τουσ θλικία ι ακόμθ και τθν ενιλικθ ηωι τουσ (Hoien & Lundberg, 2000). 

 

Επίςθσ, όπωσ ιδθ αναφζραμε, θ ανάγνωςθ τείνει να είναι πιο ςυνεπισ διαδικαςία 

ςε ςχζςθ με τθν ορκογραφθμζνθ γραφι, αφοφ οι αντιςτοιχίεσ γραφιματοσ-

φωνιματοσ (με κατεφκυνςθ από τα γράμματα ςτουσ φκόγγουσ) είναι πιο ςυνεπείσ 

από τισ αντιςτοιχίεσ φωνιματοσ - γραφιματοσ (με κατεφκυνςθ από φκόγγουσ ςε 

γράμματα) (Stone, Vanhoy, & van Orden, 1997). Θ ςχζςθ, λοιπόν, ανάμεςα ςτθν 

ανάγνωςθ και τθ γραφι φωτίςτθκε από τθ μελζτθ τθσ αναγνϊριςθσ λζξεων. Πςο 

πιο πολλοί τρόποι είναι πικανοί για τθ μεταφορά μιασ ςειράσ φωνθμάτων ςε 

γραπτι μορφι, τόςο περιςςότερο χρόνο παίρνει ςτον αναγνϊςτθ θ ανάγνωςθ τθσ 

ςυγκεκριμζνθσ γλωςςικισ δομισ (Rayner et al., 2001). 

 

Ρζρα, λοιπόν, από τισ αναγνωςτικζσ δυςκολίεσ οι δυςλεξικοί αντιμετωπίηουν 

ςοβαρά προβλιματα με τθν ορκογραφθμζνθ γραφι, θ οποία είναι μια εξαιρετικά 

απαιτθτικι και ςφνκετθ γνωςτικι και μεταγνωςτικι διαδικαςία. Ζτςι, ςυχνά οι 

μακθτζσ αυτοί αντιμετωπίηουν τθ γραφι ςαν μια δυςάρεςτθ δοκιμαςία και 

ςπεφδουν να απαλλαγοφν από το κείμενό τουσ χωρίσ ςυνικωσ να το επιμελοφνται 

επαρκϊσ (Bereiter & Scardamalia, 1987).  

 

Σφμφωνα με το Miles (1993) πολλοί δυςλεξικοί μακαίνουν με τθν πάροδο του 

χρόνου να διαβάηουν με ςχετικι επιτυχία αλλά θ ικανότθτα ορκογραφθμζνθσ 

γραφισ παραμζνει προβλθματικι.  Οι Caravolas, Bruck, & Genesee (2003) 
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αναφζρουν ότι τα δυςλεξικά παιδιά δε δείχνουν να αφομοιϊνουν με τθν πάροδο 

του χρόνου αςυνεπείσ και βαςιςμζνουσ ςτο ςυγκείμενο γραμματικοφσ κανόνεσ.  

Επιςθμαίνουν δε, ότι τα δυςλεξικά άτομα ςτθν αγγλικι γλϊςςα τείνουν να 

βαςίηονται ςτθν επεξεργαςία φωνολογικϊν πλθροφοριϊν και όχι ςε οπτικζσ 

ςτρατθγικζσ ανάκλθςθσ ορκογραφικϊν δομϊν από το νοθτικό λεξικό κατά τθ 

γραφι, αφοφ παραλείπουν περιςςότερα φωνιεντα ςε ςυλλαβζσ που δεν τονίηονται 

παρά ςε ςυλλαβζσ που τονίηονται.  

 

Αντικζτωσ, ςφμφωνα με τουσ Bourassa & Treiman (2003) τα δυςλεξικά άτομα 

χρθςιμοποιοφν ςτρατθγικζσ ανάκλθςθσ ολόκλθρων λζξεων από το νοθτικό λεξικό 

τουσ κατά τθ διαδικαςία τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ, πράγμα που φαίνεται από 

τθν καλφτερθ επίδοςι τουσ φωνολογικά και ορκογραφικά κατά τθ γραφι λζξεων ςε 

ςχζςθ με τθ γραφι ψευδολζξεων. Επίςθσ, ςφμφωνα με τουσ Rack, Snowling, & 

Olson (1992) οι δυςλεξικοί δυςκολεφονται γενικότερα με τθν αποκωδικοποίθςθ μθ 

οικείων λζξεων, γι' αυτό και για να ανταπεξζλκουν, αξιοποιοφν τθν ανάκλθςθ 

οπτικϊν εικόνων από το νοθτικό λεξικό ςχετικά με τισ λζξεισ.  

 

Επιπλζον, οι Bourassa & Treiman (2008, 2003) δεν εντόπιςαν διαφορζσ ανάμεςα 

ςτα δυςλεξικά παιδιά και ςτα μικρότερα μθ δυςλεξικά παιδιά ίδιου αναγνωςτικοφ 

και ορκογραφικοφ επιπζδου ςχετικά με τθν επίδοςθ ςτθ δοκιμαςία τθσ 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ. Τζλοσ, οι ςυγγραφείσ αναφζρουν ότι οι λειτουργίεσ και 

οι ςτρατθγικζσ είναι κοινζσ και για τισ δφο ομάδεσ παιδιϊν και ότι τα δυςλεξικά 

παιδιά αν και με κακυςτερθμζνθ ανάπτυξθ τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ, 

χαρακτθρίηονται από παρόμοια επίδοςθ αλλά και παρόμοια είδθ λακϊν με τα μθ 

δυςλεξικά παιδιά. Τα ορκογραφικά λάκθ των δυςλεξικϊν παιδιϊν είναι λογικά και 

γλωςςολογικά αποδεκτά. Μάλιςτα κάποιεσ ζρευνεσ (Siegel, Share, & Geva, 1995, 

Stanovich, Siegel, & Gottardo, 1997) παρουςιάηουν τα δυςλεξικά παιδιά ωσ καλοφσ 

ι και καλφτερουσ γνϊςτεσ τθσ ορκογραφίασ από μθ δυςλεξικά παιδιά του ίδιου 

αναγνωςτικοφ επιπζδου.  
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Σφμφωνα με το μεγάλο μζροσ τθσ βιβλιογραφίασ τα ελλείμματα ςχετικά με τθ 

φωνολογικι επίγνωςθ ςυνδζονται με τα προβλιματα που αντιμετωπίηουν τα 

δυςλεξικά άτομα ςτθν ανάγνωςθ και τθν ορκογραφθμζνθ γραφι (Torgensen, Rose, 

Lindamood, Conway, & Garvan, 1999, Siegel, 1998, Bruck & Treiman, 1990). 

Άλλωςτε, οι Caravolas et al. (2003) αναφζρουν ότι οι ζρευνεσ ςε διάφορεσ γλϊςςεσ 

και ορκογραφικά ςυςτιματα δείχνουν ότι δφο διαγλωςςικά χαρακτθριςτικά τθσ 

δυςλεξίασ είναι θ ελλειμματικι φωνολογικι επίγνωςθ και θ προβλθματικι 

ορκογραφθμζνθ γραφι. Με βάςθ τθ κεωρία τθσ ελλειμματικισ φωνολογικισ 

επίγνωςθσ, οι δυςλεξικοί κάνουν περιςςότερα φωνολογικά λάκθ ςε ςχζςθ με 

μικρότερα παιδιά χωρίσ δυςλεξία του ίδιου επιπζδου ςτθν ανάπτυξθ τθσ 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ (Lennox and Siegel, 1996).  

 

Οι φωνολογικζσ και οι ορκογραφικζσ δεξιότθτεσ είναι ςτενά ςυνδεδεμζνεσ. Θ 

ανάγνωςθ και θ ορκογραφθμζνθ γραφι βαςίηονται ςτισ φωνολογικζσ δεξιότθτεσ 

(Share, 1995). Σφμφωνα με το Landerl (2003) τα δυςλεξικά άτομα ςτθ γερμανικι 

γλϊςςα χαρακτθρίηονται από ελλειμματικι φωνολογικι επίγνωςθ αν και θ 

διαφανισ φφςθ του γερμανικοφ ορκογραφικοφ ςυςτιματοσ τα βοθκάει να ζχουν 

καλφτερεσ επιδόςεισ ςε ςχζςθ με τα δυςλεξικά παιδιά ςτθν αγγλικι γλϊςςα, 

πράγμα που ςυμφωνεί με τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ των Nikolopoulos, 

Goulandris, & Snowling  (2003) ςχετικά με τθ δυςλεξία ςτθν ελλθνικι γλϊςςα.  

 

Στθν Ολλανδικι γλϊςςα τα δυςλεξικά παιδιά αναφζρεται ότι  ζχουν προβλθματικζσ 

φωνολογικζσ δεξιότθτεσ αναφορικά με τθ φωνολογικι επίγνωςθ, τθ λεκτικι 

εργαηόμενθ μνιμθ και τθ ςειριακι ανάκλθςθ κυρίωσ κατά τθν ανάγνωςθ 

ψευδολζξεων (de Jong, 2003). Τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ των Bourassa & 

Treiman (2003) δεν επιβεβαιϊνουν τθ κεωρία τθσ ελλειμματικισ φωνολογικισ 

επίγνωςθσ ςτα δυςλεξικά παιδιά, τα οποία φάνθκαν να βρίςκονται ςτο ίδιο επίπεδο 

με τα μθ δυςλεξικά παιδιά, όςον αφορά τισ φωνολογικζσ και τισ ορκογραφικζσ 

λειτουργίεσ που εμπλζκονται ςτθν ορκογραφθμζνθ γραφι.  

 

Institutional Repository - Library & Information Centre - University of Thessaly
18/05/2024 09:08:43 EEST - 3.16.50.75



ΕΡΕΞΕΓΑΣΛΑ ΓΑΡΤΟΥ ΛΟΓΟΥ ΚΑΛ ΔΥΣΛΕΞΛΑ 

Σελίδα 99 από 289 

Μια ςειρά από ζρευνεσ (Kemp, 2000, Temple, 1997) αναφζρουν ότι τα παιδιά με 

γλωςςικά ελλείμματα ςτθν παραγωγι γραπτοφ λόγου, δυςκολεφονται ςτθν 

ανάγνωςθ και τθν ορκογραφία μορφολογικά ςφνκετων λζξεων ςε ςχζςθ με παιδιά 

ίδιου αναγνωςτικοφ και ορκογραφικοφ επιπζδου. Το χαρακτθριςτικό αυτό ίςωσ 

οφείλεται ςτθν τάςθ των δυςλεξικϊν ατόμων να κάνουν περιςςότερα λάκθ ςε 

πολυςφλλαβεσ λζξεισ (Aidinis & Nunes, 2001) αν και το βαςικό ςυμπζραςμα που 

εξάγεται είναι θ επίδραςθ τθσ μορφολογικισ επίγνωςθσ ςτθν παραγωγι 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ (Treiman, 1993, Bryant, Nunes, & Aidinis, 1999) κακϊσ και 

θ ελλειμματικι μορφολογικι επίγνωςθ των δυςλεξικϊν ατόμων (Elbro, 1990). 

 

Θ ζρευνα των Bryant, Nunes & Bindman (1998) αναφζρει ότι οι δυςλεξικοί τείνουν 

να υςτεροφν ςτθν ορκογραφθμζνθ γραφι ςε ςχζςθ με τουσ ςυνομιλικοφσ τουσ και, 

ςε πολλζσ περιπτϊςεισ, ςε ςχζςθ με μικρότερα ςε θλικία παιδιά αλλά ςτο ίδιο 

επίπεδο αναγνωςτικισ ικανότθτασ. Οι δυςκολίεσ που αντιμετωπίηουν φαίνεται να 

είναι μεγαλφτερεσ κατά τθ ςφνκεςθ μορφολογικά ςφνκετων λζξεων και κυρίωσ 

παραγϊγων και να ςχετίηονται άμεςα με ελλειμματικι μορφολογικι επίγνωςθ 

(Tsesmeli & Seymour, 2006). Σφμφωνα με τουσ ίδιουσ, θ προβλθματικι παραγωγι 

ορκογραφθμζνων λζξεων, όςον αφορά τθ κεματικι βάςθ των λζξεων αλλά και τισ 

μορφολογικά πιο ςφνκετεσ παραγωγικζσ καταλιξεισ οφείλεται όχι τόςο ςε 

ελλειμματικζσ μεταγλωςςικζσ δεξιότθτεσ αλλά ςτθν ελλειμματικι φωνολογικι 

επίγνωςθ. 

 

Οι δυςκολίεσ που αντιμετωπίηουν οι δυςλεξικοί εκτείνονται πζρα από τθ 

φωνολογία και ςτθ ςθμαςιολογία, τθ ςφνταξθ, τθ μορφολογία και τθν 

επικοινωνιακι χριςθ του λόγου ςφμφωνα με το Borkowska (1998) του οποίου θ 

ζρευνα ζδειξε ότι τα δυςλεξικά παιδιά παράγουν πιο ςφντομα αφθγθματικά 

κείμενα ανεπαρκϊσ δομθμζνα και με λιγότερεσ πλθροφορίεσ ςε ςχζςθ με τα 

κείμενα των μθ δυςλεξικϊν  παιδιϊν τθσ ίδιασ θλικίασ. Οι ζρευνεσ των Bourdin & 

Fayol (1996) ζδειξαν ότι θ ανάκλθςθ λζξεων είναι πιο εφκολθ ςτον προφορικό παρά 

ςτο γραπτό λόγο.   
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Θ υπερπροςπάκεια του δυςλεξικοφ να ανταπεξζλκει ςτισ δυςκολίεσ που 

αντιμετωπίηει ςτθν παραγωγι γραπτοφ λόγου με τθ φωνολογία και τθν ορκογραφία 

δεν του αφινει πολλά περικϊρια για τθν επιμζλεια του κειμζνου όςον αφορά 

ανϊτερεσ γνωςτικά λειτουργίεσ, όπωσ θ δομι του κειμζνου και θ επικοινωνιακι 

λειτουργία του κειμζνου. Επίςθσ, τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ του  Oszwa (2000) 

ζδειξαν ότι τα δυςλεξικά παιδιά κάνουν περιοριςμζνθ χριςθ των προκζςεων ςτα 

κείμενά τουσ που είναι κατϊτερθσ ποιότθτασ και με περιςςότερα λάκθ 

μορφολογικά και ςυντακτικά. 

 

Θ παραγωγι γραπτοφ λόγου είναι μια ςφνκετθ διαδικαςία, θ οποία εμπλζκει 

φωνολογικι, ςυντακτικι και ςθμαςιολογικι επίγνωςθ, ικανότθτα αξιοποίθςθσ τθσ 

ςτρατθγικισ τθσ αναλογίασ ανακαλϊντασ ορκογραφικζσ δομζσ από το νοθτικό 

λεξιλόγιο και γνϊςθ των ορκογραφικϊν κανόνων και ςυμβάςεων (Bruck & Treiman, 

1990). Αν και οι μθ δυςλεξικοί μακθτζσ δείχνουν να επωφελοφνται από το 

διαχωριςμό του ςχεδιαςμοφ από τθν κακαυτι παραγωγι του κειμζνου, τα 

δυςλεξικά παιδιά, ςφμφωνα με τθν ζρευνα του Galbraith (2009), ζγραψαν καλφτερα 

κείμενα όταν ςκζφτονταν το περιεχόμενο κατά τθ διάρκεια τθσ διατφπωςθσ του 

κειμζνου.  

 

Θ πρϊτθ πικανι αιτιολόγθςθ, ςφμφωνα με το ςυγγραφζα, είναι ότι, λόγω των 

δυςκολιϊν που αντιμετωπίηουν τα δυςλεξικά παιδιά με τθ διατφπωςθ του 

κειμζνου, ακόμθ και όταν προβαίνουν ςε ςχεδιαςμό πριν ξεκινιςουν να γράφουν, 

αναγκάηονται να επαναδομιςουν το περιεχόμενο κατά τθ διάρκεια τθσ ςφνκεςθσ. 

Μια δεφτερθ αιτιολόγθςθ κα μποροφςε να είναι ότι, όςον αφορά τα δυςλεξικά 

παιδιά, θ διατφπωςθ του γραπτοφ λόγου βελτιϊνεται όταν ςυμβαίνει παράλλθλα 

με τθν παραγωγι του περιεχομζνου (Galbraith, 2009). 

 

Εφόςον το ορκογραφικό ςφςτθμα μιασ γλϊςςασ αναπαριςτά, ωσ ζνα βακμό, τισ 

θχθτικζσ δομζσ τθσ ςυγκεκριμζνθσ γλϊςςασ, τα χαρακτθριςτικά τθσ ανάπτυξθσ τθσ 

φωνολογικισ και τθσ μεταγλωςςικισ ανάπτυξθσ ενόσ παιδιοφ αντικατοπτρίηονται 

ςτα χαρακτθριςτικά τθσ παραγωγισ γραπτοφ λόγου του ςυγκεκριμζνου παιδιοφ 
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(Hagtvet & Lyster, 2003). Άλλωςτε θ προβλθματικι παραγωγι γραπτοφ λόγου δεν 

οφείλεται μόνο ςτθν ζλλειψθ γνϊςθσ αλλά και ςτθν αποτυχία εφαρμογισ τθσ 

υπάρχουςασ γνϊςθσ. Αυτό οφείλεται ςτθν αδυναμία χειριςμοφ πολλαπλϊν και 

απαιτθτικϊν λειτουργιϊν που εμπλζκονται ςτθ γραφι λόγω των περιοριςμζνων 

γνωςτικϊν δεξιοτιτων και τθσ αδυναμίασ μεταγνωςτικοφ ελζγχου (Torrance, 2008). 

 

Συμπεραςματικά κα λζγαμε ότι, ςυχνά θ δεξιότθτα τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ 

και γενικότερα τθσ παραγωγισ γραπτοφ λόγου παραβλζπεται ι υποτιμάται από τθ 

ςχετικι ζρευνα, κυρίωσ επειδι θ δυςλεξία κεωρείται ωσ μια κατεξοχιν 

αναγνωςτικι δυςκολία, παρόλο που αποτελεί βαςικό χαρακτθριςτικό γνϊριςμα και 

ςοβαρι δυςκολία των δυςλεξικϊν ατόμων και παρόλθ τθ ςτενι ςχζςθ τθσ με τθ 

διαδικαςία τθσ ανάγνωςθσ. Επιπλζον, θ υπερπροςπάκεια των δυςλεξικϊν 

ςυγγραφζων να ανταπεξζλκουν ςτισ δυςκολίεσ που αντιμετωπίηουν κατά τθν 

παραγωγι γραπτοφ λόγου με τθ φωνολογία και τθν ορκογραφία, περιορίηει 

ςθμαντικά τα περικϊρια για τθν επιμζλεια του κειμζνου, όςον αφορά ανϊτερεσ 

γνωςτικά λειτουργίεσ, όπωσ θ δομι και θ επικοινωνιακι λειτουργία του κειμζνου. 

Στθν εξαιρετικά ςθμαντικι και πολυδιάςτατθ, λοιπόν, γλωςςικι - γνωςτικι 

διαδικαςία τθσ παραγωγισ γραπτοφ λόγου εςτιάηει θ παροφςα ζρευνα, με ςτόχο τθ 

διεξαγωγι ςυμπεραςμάτων για τισ ςχετικζσ δυνατότθτεσ και αδυναμίεσ των 

δυςλεξικϊν και μθ δυςλεξικϊν παιδιϊν. 

 

 

3.7 Παραγωγι γραπτοφ λόγου και χριςθ θλεκτρονικοφ 
υπολογιςτι 

 

Θ ευρεία χριςθ θλεκτρονικοφ υπολογιςτι ζχει επθρεάςει ςθμαντικά, όχι μόνο τθν 

πρακτικι και τθν αντιμετϊπιςθ τθσ παραγωγισ γραπτοφ λόγου, αλλά δθμιοφργθςε 

επίςθσ, νζεσ δυνατότθτεσ μελζτθσ τθσ (Van Waes, Leijten, & Van Weijen, 2009). 

Βαςικά, θ χριςθ θλεκτρονικοφ υπολογιςτι ευνοεί τθ κεωρία που εξετάηει τθν 
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παραγωγι γραπτοφ λόγου ωσ διαδικαςία και όχι απλά ωσ προϊόν, αφοφ θ 

ευκολότερθ πρόςβαςθ ςτο κείμενο δίνει ςτο ςυγγραφζα τθ δυνατότθτα να 

επεμβαίνει ςε μεγαλφτερο βακμό και να προχωράει ςυνεχϊσ με ςτόχο το τελικό 

κείμενο (Daiute, 1985). 

 

Μεγάλο κομμάτι τθσ ζρευνασ ζχει αςχολθκεί, λοιπόν, με τθν επίδραςθ των 

θλεκτρονικϊν υπολογιςτϊν ςτον/ςτθ ςυγγραφζα και τθ διαδικαςία τθσ ςφνκεςθσ 

(Lee, 2004, Mogey & Hartley, 2013) καταλιγοντασ ςε διαφορετικά πολλζσ φορζσ 

ςυμπεράςματα. Σφμφωνα με κάποιεσ ζρευνεσ για τθν παραγωγι γραπτοφ λόγου 

ςτθν ξζνθ γλϊςςα (Chadwick & Bruce, 1989), θ ςφνκεςθ με θλεκτρονικό υπολογιςτι 

δε φαίνεται να επθρεάηει τθ διαδικαςία παραγωγισ γραπτοφ λόγου, ενϊ με βάςθ 

άλλεσ ζρευνεσ (Lam & Pennington, 1995), ο θλεκτρονικόσ υπολογιςτισ φαίνεται να 

επθρεάηει κετικά  τθ ςφνκεςθ, όςον αφορά το μικοσ και τθ γενικότερθ ποιότθτα 

του κειμζνου. 

Οι Collier and Werier (1995) αναφζρουν ότι τα κείμενα ατόμων που χρθςιμοποιοφν 

τον θλεκτρονικό υπολογιςτι επαγγελματικά δε φαίνεται να ζχουν διαφορζσ από τα 

χειρόγραφα κείμενά τουσ, παρ' όλθ τθ δυςφορία τουσ ςχετικά με τθν παραγωγι 

γραπτοφ λόγου με μολφβι και χαρτί. Οι Wolfe, Bolton, Feltovich,  & Bangert   (1996) 

επιςθμαίνουν ότι οι μακθτζσ με μεγάλθ ι μζτρια εξοικείωςθ με τουσ θλεκτρονικοφσ 

υπολογιςτζσ δε φαίνεται να επθρεάηονται όταν γράφουν, ενϊ μακθτζσ που δεν 

είναι εξοικειωμζνοι με το μζςο επθρεάηονται αρνθτικά. 

Σφμφωνα με τουσ Owston, Murphy, & Wideman (1992) θ χριςθ θλεκτρονικοφ 

υπολογιςτι μπορεί να επθρεάςει ςθμαντικά τισ γνωςτικζσ διαδικαςίεσ που 

εμπλζκονται ςτο ςχεδιαςμό, τθν καταγραφι και τθν ανακεϊρθςθ. Γενικά, ο 

θλεκτρονικόσ υπολογιςτισ φαίνεται να βοθκάει τουσ ςυγγραφείσ ελαχιςτοποιϊντασ 

τουσ ςωματικοφσ και ψυχολογικοφσ περιοριςμοφσ, πράγμα που διευκολφνει τθ 

διαδικαςία τθσ ανακεϊρθςθσ. Επίςθσ, μια ςειρά ερευνϊν ςχετικά με τθν παραγωγι 

γραπτοφ λόγου ςε ξζνθ γλϊςςα ζδειξαν ότι θ χριςθ του θλεκτρονικοφ υπολογιςτι 

ευνοεί τθν επιμικυνςθ του χρόνο που ο ςυγγραφζασ αφιερϊνει ςτο ςχεδιαςμό (Li 

& Cumming, 2001), ενϊ κάποιεσ άλλεσ αναφζρουν ότι θ ςφνκεςθ με θλεκτρονικό 
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υπολογιςτι χαρακτθρίηεται από λιγότερο χρόνο αφιερωμζνο ςτο ςχεδιαςμό (Haas, 

1989) και από λιγότερεσ αλλαγζσ (Daiute, 1986). 

Σφμφωνα με τουσ Phinney & Khouri (1993) θ διαδικαςία τθσ ανακεϊρθςθσ 

εμπλουτίηεται και επιμθκφνεται με τθ χριςθ θλεκτρονικοφ υπολογιςτι. Ραρομοίωσ,  

θ Bridwell-Bowles (1989) αναφζρει ότι οι ςυγγραφείσ, όταν γράφουν ςε 

θλεκτρονικό υπολογιςτι, εςτιάηουν όχι μόνο ςε λζξεισ αλλά και ςε φράςεισ και ςε 

μεγαλφτερεσ γλωςςικζσ δομζσ, όπωσ προτάςεισ και παραγράφουσ, όςον αφορά τθ 

διαδικαςία ανακεϊρθςθσ και επιμζλειασ του κειμζνου. Αντικζτωσ, ο Haas (1989) 

αναφζρει ότι θ εςτίαςθ τθσ προςοχισ του ςυγγραφζα ςε τοπικό επίπεδο κατά τθ 

χριςθ θλεκτρονικοφ υπολογιςτι δυςχζρανε τθν ουςιαςτικι ανακεϊρθςθ και 

επιμζλεια του κειμζνου.  

Θ ζρευνά τθσ (Bridwell-Bowles, 1989) ζδειξε ότι οι ςυγγραφείσ, βλζποντασ τα 

κείμενά τουσ πιο κακαρογραμμζνα, κατά τθ ςφνκεςθ ςε θλεκτρονικό υπολογιςτι, 

ζχουν τθ δυνατότθτα να εςτιάηουν ςε πιο ςφνκετουσ ρθτορικοφσ ςτόχουσ. Οι 

Owston et al. (1992) ςυμπζραναν ότι θ χριςθ θλεκτρονικοφ υπολογιςτι ευνοεί μια 

διαδραςτικι διαδικαςία ανακεϊρθςθσ του κειμζνου και δίνει τθ δυνατότθτα ςτο 

ςυγγραφζα να καταφφγει ςε αλλαγζσ του κειμζνου ςε τοπικό επίπεδο. Ραρομοίωσ, 

ο Lutz (1987) αναφζρει μία τάςθ των ζμπειρων ςυγγραφζων-χρθςτϊν θλεκτρονικϊν 

υπολογιςτϊν να αφιερϊνουν περιςςότερο χρόνο ςτθν παραγωγι του κειμζνου και 

να καταφεφγουν ςε περιςςότερεσ αλλαγζσ ςτα μθχανιςτικά χαρακτθριςτικά του 

κειμζνου. Τζλοσ, ο Kurth (1987) δεν αναφζρει διαφορζσ ανάμεςα ςε μακθτζσ που 

γράφουν με χαρτί και μολφβι ςε ςχζςθ με αυτοφσ που ςυνκζτουν ςε θλεκτρονικό 

υπολογιςτι, όςον αφορά τον αρικμό και τον τφπο των διορκϊςεων. 

Πςον αφορά τθν ποιότθτα του κειμζνου θ Pennington (1996) επιςθμαίνει ότι θ 

χριςθ θλεκτρονικοφ υπολογιςτι βοθκάει ςτθ βελτίωςθ τθσ ποιότθτασ του 

κειμζνου, άλλεσ ζρευνεσ (Burley, 1994), αναφζρουν λιγότερθ ςυγκζντρωςθ και 

ςυνεκτικότθτα ςε κείμενα γραμμζνα ςε θλεκτρονικό υπολογιςτι. Επίςθσ, ςφμφωνα 

με τουσ Daiute (1985) και Rhodes & Ives (1991), δε φαίνεται να υπάρχουν 
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ςθμαντικζσ διαφορζσ ανάμεςα ςε χειρόγραφα και γραμμζνα ςε θλεκτρονικό 

υπολογιςτι κείμενα.  

 

Ο MacArthur (1988) περιγράφει τα βαςικά χαρακτθριςτικά τθσ παραγωγισ γραπτοφ 

λόγου με τθ χριςθ θλεκτρονικοφ υπολογιςτι, επιςθμαίνοντασ ότι θ χριςθ 

θλεκτρονικοφ υπολογιςτι επιτρζπει πιο ευζλικτθ ανακεϊρθςθ του κειμζνου, 

βοθκάει ςτθ δθμιουργία πιο ευανάγνωςτου κειμζνου και, φυςικά, αλλάηει τθ 

φυςικι διαδικαςία τθσ παραγωγισ γραπτοφ λόγου, αφοφ αντικακιςτά το μολφβι και 

το χαρτί με ζνα άλλο μζςο. Επίςθσ, αναφζρει ότι θ ευκολία με τθν οποία ο 

ςυγγραφζασ μπορεί να καταφφγει ςε προςκζςεισ και αφαιρζςεισ ςτο κείμενο, 

κακϊσ και ςε μετακινιςεισ λζξεων, προτάςεων και παραγράφων επθρεάηει 

ςθμαντικά τθ διαδικαςία τθσ ανακεϊρθςθσ του κειμζνου. 

 

Πςον αφορά τθν παραγωγι γραπτοφ λόγου με θλεκτρονικό υπολογιςτι από 

ςυγγραφείσ με μακθςιακζσ δυςκολίεσ, ςφμφωνα με τθ ςχετικι ζρευνα, θ χριςθ 

θλεκτρονικοφ υπολογιςτι βελτιϊνει με διάφορουσ τρόπουσ τα κείμενά τουσ 

(Morphy & Graham, 2012, Bangert-Drowns, 1993, Graham & Perin, 2007a). Θ κετικι 

αυτι επιρροι ςχετίηεται με το μικοσ του κειμζνου, τθν καλφτερθ ανάπτυξθ και 

οργάνωςθ κακϊσ και τθ γενικότερθ ποιότθτα του κειμζνου (λιγότερα μθχανιςτικά 

λάκθ). Επίςθσ, ςφμφωνα με τουσ Morphy & Graham (2012), θ χριςθ θλεκτρονικοφ 

υπολογιςτι κινθτροδοτεί τουσ μακθτζσ με μακθςιακζσ δυςκολίεσ οι οποίοι ςυχνά 

βρίςκουν τθ γραφι με μολφβι και χαρτί εξαιρετικά δφςκολθ και κοπιαςτικι 

διαδικαςία. 

 

Συνολικά, θ φυςικι διαδικαςία παραγωγισ γραπτοφ λόγου αλλάηει, αφοφ το μζςο 

ςφνκεςθσ είναι διαφορετικό. Επιπλζον, δε μζνουν ανεπθρζαςτεσ οι εμπλεκόμενεσ 

γνωςτικζσ και μεταγνωςτικζσ διεργαςίεσ, όπωσ οι ανακεωριςεισ και οι παφςεισ. 

Είναι ςθμαντικό, λοιπόν, να εξετάςουμε τθ ςυγγραφικι ςυμπεριφορά των 

δυςλεξικϊν και μθ δυςλεξικϊν παιδιϊν κατά τθν παραγωγι γραπτοφ λογου ςε 

θλεκτρονικό υπολογιςτι, ερευνθτικό κομμάτι το οποίο ςτερείται προςοχισ και 

μελζτθσ, κυρίωσ για τα ελλθνικά δεδομζνα. 
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3.8 Αναγκαιότθτα τθσ παροφςασ ζρευνασ 

Από τθν αναςκόπθςθ τθσ βιβλιογραφίασ προεκφπτει ότι θ δεξιότθτα τθσ 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ ςυχνά παραβλζπεται ι υποτιμάται (Tilanus et al., 2013), 

κυρίωσ λόγω του ότι θ δυςλεξία κεωρείται καταρχιν αναγνωςτικι δυςκολία, 

παρόλο που θ ανάγνωςθ και θ ορκογραφθμζνθ γραφι μοιράηονται κοινό γενετικό 

υπόβακρο (Bates et al., 2007), και παρόλεσ τισ ςοβαρζσ δυςκολίεσ ορκογραφθμζνθσ 

γραφισ τισ οποίεσ αντιμετωπίηουν τα δυςλεξικά άτομα (Larkin & Snowling, 2007, 

Harris & Hatano, 1999). Θ παροφςα ζρευνα εςτιάηει ςτθν ορκογραφθμζνθ γραφι 

και γενικότερα, ςτθ διαδικαςία παραγωγισ γραπτοφ λόγου από δυςλεξικοφσ και μθ 

δυςλεξικοφσ μακθτζσ. 

 

Επιπλζον, το μεγαλφτερο μζροσ τθσ ζρευνασ ςχετικά με τθ δυςλεξία ζχει 

επικεντρωκεί ςτθ χριςθ τθσ Αγγλικισ γλϊςςασ, θ οποία χρθςιμοποιεί ζνα από τα 

πιο απαιτθτικά ορκογραφικά ςυςτιματα, κυρίωσ λόγω τθσ μεγάλθσ αςυνζπειασ που 

το χαρακτθρίηει, όςον αφορά τισ αντιςτοιχίεσ μεταξφ φωνθμάτων και γραφθμάτων 

(Frost, 2012, Landerl et al., 2013). Ωςτόςο, ςφμφωνα με τθν αναςκόπθςθ τθσ 

βιβλιογραφίασ, διαπιςτϊκθκε ότι δεν υπάρχουν ζρευνεσ ςχετικζσ με τθ ςυγκριτικι 

μελζτθ τθσ παραγωγισ γραπτοφ λόγου ςτθν ελλθνικι και ςτθν αγγλικι γλϊςςα, και 

μάλιςτα από δυςλεξικοφσ μακθτζσ. Σφμφωνα με τουσ Ziegler & Goswami (2006), τα 

προβλιματα των δυςλεξικϊν διαφζρουν ανάλογα με το ορκογραφικό ςφςτθμα ςτο 

οποίο εμφανίηονται, αλλά είναι ιδιαίτερα ςοβαρά και επίμονα (Kormos & Smith, 

2012, Helland & Kaasa, 2005), κυρίωσ ςε ορκογραφικά ςυςτιματα που 

χαρακτθρίηονται από μεγάλο βακμό αδιαφάνειασ όςον αφορά τισ αντιςτοιχίεσ 

φωνιματοσ - γραφιματοσ, όπωσ είναι το αγγλικό (Everatt, & Reid, 2009, Ziegler, & 

Goswami, 2006). Φαίνεται, λοιπόν, ιδιαίτερα ενδιαφζρουςα θ μελζτθ τθσ 

ςυγγραφικισ ςυμπεριφοράσ των ίδιων ατόμων κατά τθ χριςθ δφο διαφορετικϊν 

ορκογραφικϊν ςυςτθμάτων, όπωσ το ελλθνικό και το αγγλικό. 

 

Επιπλζον, μεγάλο κομμάτι τθσ ζρευνασ αναφζρει  τθν αδυναμία εντοπιςμοφ 

ιδιαίτερων ποιοτικϊν χαρακτθριςτικϊν τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ των παιδιϊν 
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με δυςλεξία ςε ςχζςθ με μθ δυςλεξικά παιδιά υψθλότερου και του ίδιου επιπζδου 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ (Protopapas et al., 2013, Bourassa, Treiman & Kessler, 

2006, Bourassa & Treiman, 2003). Λδιαίτερα ενδιαφζρουςα, λοιπόν, ελλείψει 

ςχετικϊν ερευνϊν,  είναι θ μελζτθ τθσ διαδικαςίασ γραπτοφ λόγου ςτα δφο 

διαφορετικά αυτά ορκογραφικά ςυςτιματα με ςκοπό τθ διερεφνθςθ ιδιαίτερων 

ποιοτικϊν χαρακτθριςτικϊν τθσ επίδοςθσ των δυςλεξικϊν παιδιϊν, όχι μόνο 

ςχετικά με τα επιφανειακά χαρακτθριςτικά των κειμζνων τουσ, αλλά και όςον 

αφορά τισ γνωςτικζσ διαδικαςίεσ των ανακεωριςεων και των παφςεων κατά τθ 

χριςθ τθσ ξζνθσ γλϊςςασ.  

 

Οι δφο αυτζσ ςθμαντικότατεσ γνωςτικζσ λειτουργίεσ μελετϊνται για πρϊτθ φορά ςε 

Ζλλθνεσ μακθτζσ, μιασ και θ ςχετικι ζρευνα ζχει μζχρι ςτιγμισ εςτιάςει ςτθ μελζτθ 

επιφανειακϊν χαρακτθριςτικϊν, και κζτουν τισ βάςεισ για περιςςότερθ και πιο 

ςτοχευμζνθ ζρευνα ςχετικά με τισ γνωςτικζσ και μεταγνωςτικζσ λειτουργίεσ που 

εμπλζκονται ςτθ διαδικαςία παραγωγισ γραπτοφ λόγου, κακϊσ και ςτθν 

αξιολόγθςθ των γνωςτικϊν και μεταγνωςτικϊν δεξιοτιτων των δυςλεξικϊν και μθ 

δυςλεξικϊν μακθτϊν κατά τθ ςυγγραφι. 

 

Κα πρζπει να επιςθμάνουμε, λοιπόν, ότι για πρϊτθ φορά για τα Ελλθνικά δεδομζνα 

εξετάηεται ο γραπτόσ λόγοσ των παιδιϊν όχι μόνο ωσ τελικά προϊόντα, αλλά και ωσ 

διαδικαςία, μζςα από τθ μελζτθ των ανακεωριςεων και των παφςεων με τθ χριςθ 

του προγράμματοσ Inputlog. Θ παροφςα, λοιπόν, μελζτθ καλφπτει το ερευνθτικό 

κενό που δθμιουργεί θ παντελισ ζλλειψθ ςτθν ελλθνικι βιβλιογραφία ερευνϊν 

ςχετικϊν με τθν καταγραφι τθσ διαδικαςίασ γραπτοφ λόγου ςε πραγματικό χρόνο 

και τθ μελζτθ των εμπλεκόμενων γνωςτικϊν  και μεταγνωςτικϊν λειτουργιϊν, 

δίνοντασ πλθροφορίεσ για το γνωςτικό και μεταγνωςτικό προφίλ δυςλεξικϊν και μθ 

δυςλεξικϊν ςυγγραφζων. Σθμαντικό είναι το γεγονόσ ότι με το ςυγκεκριμζνο 

εργαλείο καταγράφουμε τθ διαδικαςία τθσ ςφνκεςθσ απρόςκοπτα, χωρίσ ο μακθτισ 

να αντιλαμβάνεται οποιαδιποτε εξωτερικι παρεμπόδιςθ, που ενδεχομζνωσ κα 

προκαλοφςε θ καταγραφι με βιντεοκάμερα. Το παρόν πλαίςιο, λοιπόν, δθμιουργεί 
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νζεσ προκλιςεισ και ςίγουρα νζεσ ευκαιρίεσ για τουσ ερευνθτζσ να διερευνιςουν τα 

νζα δεδομζνα ςτθ ςυμπεριφορά τθσ γραφισ.  

 

 

3.9 τόχοι και ςπουδαιότθτα τθσ ζρευνασ - Ερευνθτικά 
ερωτιματα - Τποκζςεισ 

 

Ρρόκειται, λοιπόν, για μια ςυγκριτικι μελζτθ τθσ παραγωγισ γραπτοφ λόγου από 

δυςλεξικοφσ και μθ δυςλεξικοφσ μακθτζσ ςτθ μθτρικι τουσ γλϊςςα (Ελλθνικι) και 

ςτθν ξζνθ γλϊςςα (Αγγλικι), κατά τθν οποία κα διερευνιςουμε ομοιότθτεσ και 

διαφορζσ ανάμεςα ςτισ δφο ομάδεσ ςυμμετεχόντων ςτθν ζρευνα, όςον αφορά το 

γραπτό λόγο όχι μόνο ωσ τελικό προϊόν αλλά και ωσ διαδικαςία ςε επίπεδο μετά-

γραφισ (Ραντελιάδου, 2000). Κα  αναδειχτοφν οι δυνατότθτεσ και τα προβλιματα 

των παιδιϊν με μακθςιακζσ δυςκολίεσ όταν γράφουν ςτθν ξζνθ γλϊςςα (αγγλικι) 

ςε ςχζςθ με τθν απόδοςι τουσ κατά τθ ςφνκεςθ ςτθ μθτρικι τουσ γλϊςςα (δφο 

γλϊςςεσ των οποίων τα ορκογραφικά ςυςτιματα είναι εντελϊσ διαφορετικά όςον 

αφορά το βακμό ςυνζπειασ ςτθν αντιςτοιχία μεταξφ φωνιματοσ-γραφιματοσ). 

Επίςθσ, κα βγουν ςυμπεράςματα για τθ φφςθ του προβλιματοσ τθσ δυςλεξίασ, 

κακϊσ και για αποτελεςματικότερθ παρζμβαςθ.  

 

Ππωσ ιδθ ζχει αναφερκεί, αν και θ ζμφαςθ ςυχνά δίνεται ςτο πρόβλθμα τθσ αργισ 

και μθ αυτοματοποιθμζνθσ ανάγνωςθσ δε κα ζπρεπε να υποτιμοφμε τα 

προβλιματα που αντιμετωπίηουν οι δυςλεξικοί κατά τθν παραγωγι γραπτοφ λόγου 

τα οποία ςυνικωσ είναι επίςθσ ςοβαρά. (Harris M. and Hatano G. 1999). Το 

μεγαλφτερο κομμάτι τθσ ζρευνασ για τισ δυςκολίεσ των δυςλεξικϊν παιδιϊν ζχει 

γίνει ςε δυςλεξικοφσ των οποίων θ μθτρικι γλϊςςα είναι θ Αγγλικι, ζτςι, τα 

ςυμπεράςματα για τθ φφςθ του προβλιματοσ τθσ δυςλεξίασ ζχουν κυρίωσ βαςιςτεί 

ςτθν πολυπλοκότθτα του ορκογραφικοφ ςυςτιματοσ τθσ ςυγκεκριμζνθσ γλϊςςασ. 

Τα κείμενα κα μελετθκοφν όχι μόνο ωσ τελικά προϊόντα αλλά και ωσ διαδικαςία 

ςφνκεςθσ. Οι αλλαγζσ, διορκϊςεισ, παφςεισ και οι χρόνοι κατά τουσ οποίουσ οι 
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ενζργειεσ αυτζσ ςυντελζςτθκαν φωτίηουν τισ δυνατότθτεσ και αδυναμίεσ των δφο 

ομάδων όςον αφορά και τισ μεταγνωςτικζσ τουσ ικανότθτεσ.  

 

Με βάςθ λοιπόν τα παραπάνω δεδομζνα, βαςικά ερευνθτικά ερωτιματα τθσ 

ςυγκεκριμζνθσ ζρευνασ αποτελοφν τα εξισ:  

 

 Οι δυςλεξικοί μακθτζσ κα κάνουν περιςςότερα λάκθ ορκογραφθμζνθσ 

γραφισ ςε ςχζςθ με τουσ μικρότερουσ ςε θλικία και εξιςωμζνουσ ωσ προσ το 

επίπεδο κατάκτθςθσ των δφο γλωςςϊν μθ δυςλεξικοφσ μακθτζσ; 

 Ροιο και πόςο διαφορετικό από το προφίλ των μθ δυςλεξικϊν παιδιϊν κα 

είναι το προφίλ των δυςλεξικϊν παιδιϊν όςον αφορά τα λάκθ 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ ςτισ δφο γλϊςςεσ;  

 Ρόςο ςοβαρό πρόβλθμα είναι τα φωνολογικά λάκθ ςε ςχζςθ με τα 

υπόλοιπα είδθ λακϊν για τα δυςλεξικά παιδιά και ο αρικμόσ τουσ αυξάνεται 

με τθ χριςθ τθσ αγγλικισ γλϊςςασ;  

 Τα αφθγθματικά κείμενα των δυςλεξικϊν κα είναι κατϊτερθσ ποιότθτασ, 

όςον αφορά κειμενικά υφομετρικά χαρακτθριςτικά όπωσ, το μικοσ του 

κειμζνου, θ ςυνοχι και θ ςυνεκτικότθτα κακϊσ και ο λεξιλογικόσ πλοφτοσ 

και θ λεξιλογικι πυκνότθτα του κειμζνου; 

 Τα δυςλεξικά παιδιά κα είναι λιγότερο αποτελεςματικά όςον αφορά τθν 

ανακεϊρθςθ – επιμζλεια του κειμζνου; 

 Τα δυςλεξικά παιδιά κα κάνουν περιςςότερεσ ι/και μεγαλφτερεσ παφςεισ 

λόγω των δυςκολιϊν που αντιμετωπίηουν ςτθν παραγωγι γραπτοφ λόγου; 

 Τα κείμενα όλων των ςυμμετεχόντων ςτθν ξζνθ γλϊςςα κα υςτεροφν ςε 

επιφανειακά χαρακτθριςτικά (ορκογραφία, γραμματικι, ςφνταξθ, λεξιλόγιο, 

ςυνοχι), ςε υφομετρικά χαρακτθριςτικά (το μικοσ του κειμζνου, θ ςυνοχι 

και θ ςυνεκτικότθτα κακϊσ και ο λεξιλογικόσ πλοφτοσ και θ λεξιλογικι 

πυκνότθτα), αλλά και όςον αφορά τθν αξιοποίθςθ γνωςτικϊν λειτουργιϊν 

υψθλοφ επιπζδου (παφςεισ, ανακεϊρθςθ κειμζνου) ςε ςχζςθ με τα 

ελλθνικά κείμενα;   
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      Το πρϊτο ερευνθτικό ερϊτθμα ςχετίηεται με τα βαςικά γνωςτικά και μακθςιακά 

ελλείμματα που αντιμετωπίηουν τα δυςλεξικά άτομα, (προβλιματα με τθ 

φωνολογία και τθν ορκογραφία (de Jong & Messbauer, 2011) και οδιγθςαν ςτθ 

βαςικι μασ ερευνθτικι υπόκεςθ ότι οι δυςλεξικοί ςυμμετζχοντεσ κα κάνουν 

περιςςότερα λάκθ ορκογραφθμζνθσ γραφισ όλων των ειδϊν (φωνολογικά, 

ετυμολογικά και μορφολογικά) ςε ςχζςθ με τουσ μθ δυςλεξικοφσ ςυμμετζχοντεσ, 

υπόκεςθ που επιβεβαιϊνεται ςε ζρευνεσ όπωσ των Protopapas et al., 2013, 

Angellelli et al., 2010, Nikolopoulos, Goulandris, & Snowling, 2003, Caravolas & Volin, 

2001).  

Το δεφτερο ερϊτθμα βαςίηεται ςτθν ερευνθτικι μασ υπόκεςθ ςχετικά με τθν 

αδυναμία εντοπιςμοφ ιδιαίτερων ποιοτικϊν χαρακτθριςτικϊν τθσ ορκογραφθμζνθσ 

γραφισ των παιδιϊν με δυςλεξία ςε ςχζςθ με μθ δυςλεξικά παιδιά υψθλότερου και 

του ίδιου επιπζδου ορκογραφθμζνθσ γραφισ (Protopapas et al., 2013, Bourassa, 

Treiman & Kessler, 2006, Bourassa & Treiman, 2003). Το τρίτο ερευνθτικό ερϊτθμα 

ςχετίηεται με τθν υπόκεςι μασ ότι τα φωνολογικά λάκθ δεν αποτελοφν βαςικό 

πρόβλθμα για τουσ Ζλλθνεσ δυςλεξικοφσ μακθτζσ ςε ςχζςθ με τισ άλλεσ πτυχζσ τθσ 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ (ετυμολογία, μορφολογία) (Protopapas, et al. 2013, 

Nikolopoulos, Goulandris, & Snowling, 2003), αν και το πρόβλθμα εντείνεται κατά τθ 

ςυγγραφι ςτθν Αγγλικι γλϊςςα, λόγω τθσ μεγάλθσ αςυνζπειασ του ςυγκεκριμζνου 

ορκογραφικοφ ςυςτιματοσ (Geva, Wade-Woolley, & Shany, 1993, Mayer, Crowley & 

Kaminska, 2007). 

Το τζταρτο ερϊτθμα ζχει να κάνει με τα γενικότερα προβλιματα των δυςλεξικϊν με 

τθν παραγωγι γραπτοφ λόγου (λεξιλόγιο, ςφνταξθ και οργάνωςθ του κειμζνου) 

(Ραντελιάδου & Μπότςασ, 2007, Dockrell et al., 2007), και οδιγθςε ςτθν ερευνθτικι 

υπόκεςθ ότι τα κείμενα των δυςλεξικϊν μακθτϊν κα είναι πιο ςφντομα, ςε ςχζςθ 

με τα κείμενα των μθ δυςλεξικϊν παιδιϊν (Gregg, Coleman, Davis, & Chalk, 2007), 

κα υςτεροφν ςε ςυνοχι και ςυνεκτικότθτα (Feifer & De Fina, 2002, Silliman, 

Jimerson, & Wilkinson, 2000, Ραντελιάδου & Μπότςασ, 2007), αλλά ότι δε κα 

διαφζρουν ςτατιςτικά, όςον αφορά το λεξιλογικό πλοφτο και τθ λεξιλογικι 
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πυκνότθτα, βάςει τθσ ςχετικισ βιβλιογραφίασ Connelly, Campbell, MacLean, & 

Barnes  (2006) και Scott & Windsor (2000).  

Τo επόμενο ερϊτθμα βαςίηεται ςτθν υπόκεςι μασ ςχετικά με τθ λιγότερο 

αποτελεςματικι διαδικαςία ανακεϊρθςθσ των δυςλεξικϊν μακθτϊν, λόγω του 

ελλειμματικοφ μθχανιςμοφ εντοπιςμοφ λακϊν (Horowitz-Kraus & Breznitz, 2009). Το 

ζκτο ερϊτθμα ςχετίηεται με τθν υπόκεςι μασ για περιςςότερεσ και μεγαλφτερεσ 

παφςεισ από τουσ δυςλεξικοφσ μακθτζσ, λόγω των δυςκολιϊν που αντιμετωπίηουν 

με τθν ορκογραφθμζνθ γραφι και τθν παραγωγι γραπτοφ λόγου (Summer, 

Connelly, Barnett, 2013). Το τελευταίο ερϊτθμα βαςίηεται ςτθν υπόκεςθ πρϊτον, 

για τισ δυςκολίεσ ςε όλα τα επίπεδα που εμφανίηει θ παραγωγι γραπτοφ λόγου 

ςτθν ξζνθ γλϊςςα για μακθτζσ με ι χωρίσ μακθςιακζσ δυςκολίεσ και που 

αντικατοπτρίηεται ςε κείμενα κατϊτερθσ ποιότθτασ ςε όλα τα προαναφερκζντα 

επίπεδα (Ransdell et al. 2002, Kern, 2000, Sasaki, 2002) και δεφτερον, για τισ 

ομοιότθτεσ ανάμεςα ςτθ ςφνκεςθ ςτθ μθτρικι και ςτθν ξζνθ γλϊςςα, που είναι 

περιςςότερο ποςοτικζσ παρά ποιοτικζσ (Jones & Tetroe, 1987).  
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4 ΜΕΚΟΔΟΛΟΓΛΑ 
 

4.1 Δείγμα - Τλικό 

 

Θ ςυγκεκριμζνθ ζρευνα περιλαμβάνει δφο ομάδεσ ςυμμετεχόντων με μθτρικι 

γλϊςςα τθν Ελλθνικι και 1θ ξζνθ γλϊςςα τθν Αγγλικι. Θ πρϊτθ ομάδα 

περιλαμβάνει 40 μακθτζσ, θλικίασ 13 χρόνων, οι οποίοι είναι διαγνωςμζνοι ωσ 

δυςλεξικοί, με δείκτθ νοθμοςφνθσ ςτο μζςο όρο (85-115) και μεςαίου κοινωνικο-

οικονομικοφ επιπζδου. Επιπλζον, χαρακτθρίηονται από ςοβαρά προβλιματα ςτθν 

ορκογραφθμζνθ γραφι ςτα Ελλθνικά, ςφμφωνα με τισ επίςθμεσ διαγνϊςεισ τουσ 

από τα ΚΕΔΔΥ (Κζντρα Διαφοροδιάγνωςθσ, Διάγνωςθσ και Υποςτιριξθσ Ειδικϊν 

Εκπαιδευτικϊν Αναγκϊν). Επιπλζον, ςφμφωνα με το South Australian Spelling Test 

(Westwood, P., 1979, 1994, 2005) (Ραράρτθμα Β), οι δυςλεξικοί μακθτζσ που 

ςυμμετείχαν ςτθν ζρευνα αντιμετωπίηουν ςοβαρά προβλιματα με τθν 

ορκογραφθμζνθ γραφι και ςτθν αγγλικι γλϊςςα (μζςοσ όροσ επίδοςθσ ςτο τεςτ: 

38), ζτςι ϊςτε θ ορκογραφικι τουσ θλικία ιταν μικρότερθ από εκείνθ των μθ 

δυςλεξικϊν ςυμμετεχόντων (μζςοσ όροσ επίδοςθσ ςτο τεςτ: 41). Στόχοσ τθσ ζρευνασ 

δεν ιταν να εξιςωκοφν οι ςυμμετζχοντεσ βάςει ορκογραφικισ θλικίασ αλλά βάςει 

γενικότερου επιπζδου κατάκτθςθσ και χριςθσ τθσ γλϊςςασ με ςκοπό να φανοφν οι 

διαφορζσ ςτα ορκογραφικά (μορφολογικά και γραμματικά) λάκθ των δφο ομάδων 

(Bourassa & Treiman, 2008, 2003). 

 

Θ δεφτερθ ομάδα περιλαμβάνει 40 μακθτζσ, 11 χρόνων χωρίσ μακθςιακζσ 

δυςκολίεσ και οι οποίοι δεν παρουςιάηουν προβλιματα με τθν ανάγνωςθ ι τθν 

ορκογραφθμζνθ γραφι, με δείκτθ νοθμοςφνθσ ςτο μζςο όρο και μεςαίου 

κοινωνικο-οικονομικοφ επιπζδου, βάςει πλθροφοριϊν από τουσ γονείσ και τουσ 

δαςκάλουσ τουσ. Οι ςυμμετζχοντεσ ςτθν ζρευνα είναι εξιςωμζνοι ωσ προσ το 

γενικότερο επίπεδο κατάκτθςθσ τθσ ξζνθσ γλϊςςασ (Αγγλικισ) - όλοι οι μακθτζσ 

ζχουν ςτο πολφ πρόςφατο παρελκόν κατακτιςει το επίπεδο Α2 (Κοινό Ευρωπαϊκό 

Ρλαίςιο αναφοράσ για τθ γλϊςςα), ζτςι ϊςτε το διαφορετικό επίπεδο ςτθν ξζνθ 
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γλϊςςα να μθν ευκφνεται για τυχόν διαφορετικά χαρακτθριςτικά ςτα κείμενα των 

δφο ομάδων, ενϊ παράλλθλα βαςικό κριτιριο για τθν επιλογι των ςυμμετεχόντων 

αποτζλεςε θ μθ φπαρξθ πολιτιςμικϊν διαφορϊν ι ανεπαρκοφσ ςχολικισ 

εκπαίδευςθσ. 

 

Επιπλζον, όλοι οι ςυμμετζχοντεσ ςτθν ζρευνα επιδόκθκαν  ςτθ ςυμπλιρωςθ 

ςφντομθσ γραπτισ εξζταςθσ γραμματικισ, κατανόθςθσ γραπτοφ λόγου και 

επικοινωνιακισ χριςθσ τθσ γλϊςςασ (με επίδοςθ όλοι πάνω από 38/50) 

(Ραράρτθμα Α). Επίςθσ, ςυμμετείχαν ςε μια ςφντομθ προφορικι εξζταςθ ςτθν 

αγγλικι γλϊςςα, με ςκοπό να διαςφαλιςτεί θ ίδιου επιπζδου προφορικι και 

επικοινωνιακι χριςθ τθσ ξζνθσ γλϊςςασ, πράγμα που ςτα ελλθνικά δεν υπιρξε 

πρόβλθμα μιασ και θ προφορικι χριςθ τθσ μθτρικισ γλϊςςασ δεν αποτελοφςε 

πρόβλθμα για κανζναν από τουσ ςυμμετζχοντεσ. 

 

Μια θλικιακι διαφορά περίπου δφο χρόνων υπιρξε ανάμεςα ςτα δυςλεξικά και τα 

μθ δυςλεξικά παιδιά, πράγμα το οποίο ςυμβαίνει και ςε προθγοφμενεσ ζρευνεσ 

(Bourassa and Treiman 2003, Bruck and Treiman 1990). Σφμφωνα με τουσ Gallagher, 

Firth, & Snowing (2000), τα δυςλεξικά παιδιά ςτθν πλειοψθφία τουσ, 

χαρακτθρίηονται από μια γενικότερθ κακυςτζρθςθ ςτθν ανάπτυξθ των γλωςςικϊν 

τουσ δεξιοτιτων. Ραρομοίωσ, οι Ellis, McDougall, & Monk (1998) δίνουν ζμφαςθ 

ςτθν αργοπορθμζνθ γλωςςικι ανάπτυξθ των δυςλεξικϊν παιδιϊν ςε ςχζςθ με 

ςυνομιλικά τουσ παιδιά (2,4 χρόνια μεγαλφτερα θλικιακά από τα παιδιά ίδιου 

επιπζδου αναγνωςτικισ δεξιότθτασ). Επιςθμαίνουν δε, τθν όχι ποιοτικά 

διαφορετικι επίδοςι τουσ, ςε ςχζςθ με μικρότερθσ θλικίασ παιδιά, κάτι που ζγινε 

εμφανζσ και  ςτθν παροφςα ζρευνα.  

 

Οι δυςκολίεσ των δυςλεξικϊν ατόμων εντείνονται κατά τθν εκμάκθςθ μιασ ξζνθσ 

γλϊςςασ, αφοφ τα προβλιματα που αντιμετωπίηουν ςτθ μθτρικι τουσ γλϊςςα 

ζχουν επιπτϊςεισ ςε όλεσ τισ πτυχζσ τθσ διαδικαςίασ κατάκτθςθσ τθσ ξζνθσ γλϊςςασ 

(Nijakowska, 2010, Sparks, Patton, Ganschow, & Humbach, 2009). Ζτςι, τα δυςλεξικά 

άτομα τείνουν να δυςκολεφονται περιςςότερο και να ζχουν χαμθλότερεσ επιδόςεισ 
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ςε ςχζςθ με ςυνομιλικοφσ τουσ μακθτζσ κατά τθν εκμάκθςθ μιασ ξζνθσ γλϊςςασ, 

όςον αφορά τθ μορφολογία, τθ ςφνταξθ, τθ ςθμαςιολογία και τθν ορκογραφία 

(Helland & Kaasa, 2005).  Πςον αφορά το επίπεδο τθσ μθτρικισ γλϊςςασ (Ελλθνικισ) 

και τθν θλικιακι διαφορά ανάμεςα ςτισ δφο ομάδεσ παιδιϊν που ςυμμετείχαν ςτθν 

ζρευνά μασ, είναι ςθμαντικό να αναφζρουμε ότι, ακόμθ και τα μικρότερα (μθ 

δυςλεξικά) παιδιά που ςυμμετείχαν ςτθν ζρευνα (παιδιά ΕϋΔθμοτικοφ)  είχαν 

διδαχτεί –και βάςει του αναλυτικοφ προγράμματοσ- τουσ βαςικοφσ κανόνεσ τθσ 

γραμματικισ και τθσ ορκογραφίασ ςτο ςχολείο.  

 

 

4.2 Διαδικαςία 

 

Οι ςυμμετζχοντεσ ςτθν ζρευνα, οι οποίοι δεν αντιμετωπίηουν προβλιματα όραςθσ 

ι ακοισ και ο γενικόσ δείκτθσ νοθμοςφνθσ τουσ είναι ςε φυςιολογικά επίπεδα, 

ςυνζκεςαν δφο κείμενα (το ζνα ςτα Ελλθνικά και το δεφτερο ςτα Αγγλικά) ςε 

θλεκτρονικό υπολογιςτι με τθ χριςθ προγράμματοσ και με ερζκιςμα δφο ςειρζσ 

ζγχρωμων εικόνων από εικονογραφθμζνεσ ιςτορίεσ Αςτερίξ (Ραράρτθμα Δ). Θ 

ςειρά εικόνων ζχει χρθςιμοποιθκεί ςε ζρευνεσ που μελετοφν τθν παραγωγι 

γραπτοφ λόγου ωσ διαδικαςία και όχι απλά ωσ προϊόν (Olive, Alves & Castro, 2009). 

Επιπλζον, θ ςειρά εικόνων μιασ  αγαπθμζνθσ και γνωςτισ ςε όλα τα παιδιά 

εικονογραφθμζνθσ ιςτορίασ κινθτροδότθςε τουσ μακθτζσ/ριεσ και τουσ/τισ 

διευκόλυνε κατά τθν παραγωγι ιδεϊν, κάτι που, όμωσ, δεν αποτελεί βαςικό ςθμείο 

εςτίαςθσ τθσ ςυγκεκριμζνθσ ζρευνασ.  

 

Επίςθσ, με τον τρόπο αυτό επιδιϊξαμε τθν εμφάνιςθ κοινϊν παρονομαςτϊν ςτα 

κείμενα όςον αφορά το περιεχόμενο, τθ δομι και το λεξιλόγιο ζτςι ϊςτε οι 

ομοιότθτεσ και οι διαφορζσ ανάμεςά τουσ να είναι περιςςότερο ευδιάκριτεσ 

(Thomson, 1982). Τζλοσ, θ αφιγθςθ αποτελεί τρόπο εξζταςθσ λιγότερο ςτρεςογόνο 

για τουσ μακθτζσ αφοφ αποτελεί ζνα από τα πιο οικεία κειμενικά ιδθ και φζρνει 

ςτθ επιφάνεια γλωςςικζσ και γνωςτικζσ δεξιότθτεσ ςε πολλά επίπεδα (Manolitsi & 
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Botting, 2011), γι' αυτό και ζχει επιςθμανκεί θ αξία τθσ, ακόμθ και ωσ διαγνωςτικοφ 

εργαλείου για γλωςςικζσ διαταραχζσ (Botting, 2002).  

 

Tο γεγονόσ, άλλωςτε, ότι πρόκειται για μια δραςτθριότθτα δθμιουργικισ γραφισ 

(free writing task) μασ βοικθςε να εξετάςουμε τα εμφανιηόμενα λάκθ ςε 

πραγματικό χρόνο και ςε κείμενα με λεξιλόγιο και γλωςςικζσ δομζσ που ο ίδιοσ ο 

ςυμμετζχων ζχει επιλζξει. Σφμφωνα με τθ Moats (1996) τα δείγματα δθμιουργικισ 

γραφισ αποτελοφν μια φυςικι ζκφραςθ των γλωςςικϊν και γλωςςολογικϊν 

ικανοτιτων και αδυναμιϊν και είναι περιςςότερο αυκεντικά ςε ςχζςθ με 

καταςκευαςμζνα τεςτ ορκογραφίασ που ενδζχεται να περιλαμβάνουν και λζξεισ 

εκτόσ του παραγωγικοφ λεξιλογίου ενόσ μακθτι. Οι Scott & Windsor (2000) 

αναφζρουν ότι θ γλωςςικι επίδοςθ ςε πραγματικά κείμενα χαρακτθρίηεται από 

αξιολόγθςθ τθσ παραγωγικότθτασ, ευχζρειασ, λεξιλογικισ πυκνότθτασ, γραμματικισ 

πολυπλοκότθτασ και ακρίβειασ. 

 

Επιπλζον, δϊςαμε ςτουσ ςυμμετζχοντεσ δφο παραδοςιακά τεςτ ορκογραφίασ. Δφο 

κείμενα (ζνα ςτα Αγγλικά , ζνα ςτα Ελλθνικά) (Ραράρτθμα Γ), εκφωνικθκαν ςτουσ 

μακθτζσ, ςτουσ οποίουσ φςτερα δόκθκε χρόνοσ για να ξαναδιαβάςουν και να 

επιμελθκοφν τα κείμενά τουσ.  Τα κείμενα ορκογραφίασ προζρχονται από ςχολικά 

εγχειρίδια, περιλαμβάνουν λεξιλόγιο που όλα τα παιδιά ζχουν διδαχτεί και είναι 

προςαρμοςμζνα ςτισ ανάγκεσ τθσ ζρευνασ, με λιγότερο ι περιςςότερο 

ορκογραφικά και ςθμαςιολογικά απαιτθτικζσ λζξεισ. Επίςθσ, το ςυγκεκριμζνο τεςτ 

ορκογραφίασ -ςε ςχζςθ με λίςτα λζξεων- μασ βοικθςε να μελετιςουμε τθ ςφνκεςθ 

ωσ διαδικαςία (process writing), εςτιάηοντασ ςε αλλαγζσ του ςυγγραφζα όχι μόνο 

τοπικά, ςε επίπεδο λζξθσ (Morken & Helland, 2013). 

 

H επιλογι των κειμζνων βαςίςτθκε ςτθν επικυμία μασ να ςυμπεριλάβουμε λζξεισ 

λιγότερο και περιςςότερο δφςκολεσ όςον αφορά τθ φωνολογία (λζξεισ που 

χαρακτθρίηονται από ρθχι αλλά και άλλεσ που χαρακτθρίηονται από βακιά 

ορκογραφία) και ςτισ δφο γλϊςςεσ. Επίςθσ το γεγονόσ ότι κάποιεσ από τισ λζξεισ 

επαναλαμβάνονται και ςτα δφο κείμενα μασ βοθκάει να διερευνιςουμε τθν φπαρξθ 
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(ι μθ) αυτοματοποίθςθσ και να αξιολογιςουμε το βακμό ςτον οποίο ςυγκεκριμζνεσ 

δεξιότθτεσ ζχουν αυτοματοποιθκεί (το πρόγραμμα που χρθςιμοποιείται ςτθν 

ζρευνα κα βοθκιςει ςε αυτό αφοφ κα μασ δϊςει ςτοιχεία για τθ διαδικαςία τθσ 

ςφνκεςθσ (παφςεισ και διορκϊςεισ)  και όχι μόνο για το τελικό αποτζλεςμα. 

 

4.3 Ερευνθτικό εργαλείο - InputLog 

 

Θ βαςικι ερευνθτικι μζκοδοσ μελζτθσ των γνωςτικϊν λειτουργιϊν που 

εμπλζκονται ςτθ διαδικαςία τθσ γραφισ ςυνικιηε να είναι θ προφορικι περιγραφι 

από τθν πλευρά του ςυγγραφζα των γνωςτικϊν διαδικαςιϊν που λαμβάνουν χϊρα 

κατά τθ διάρκεια τθσ ςυγγραφισ (think-aloud protocols). Οι προφορικζσ αυτζσ 

περιγραφζσ καταγράφονταν (μαγνθτοφωνοφνταν) και κωδικοποιοφνταν από τουσ 

ερευνθτζσ για τθν εξαγωγι ςυμπεραςμάτων (Ericsson & Simon, 1993, Smagorinski, 

1994). Τα προβλιματα τθσ ςυγκεκριμζνθσ μεκόδου ςυνίςτανται ςτθν 

υποκειμενικότθτα των δεδομζνων αλλά και ςτθν ζλλειψθ διακριτικότθτασ, μιασ και 

θ διαδικαςία ςφνκεςθσ διακόπτεται ςυνεχϊσ άρα και επθρεάηεται, κυρίωσ ςτο 

επίπεδο των παφςεων, αφοφ ο ςυγγραφζασ ςταματάει ςυνεχϊσ για να περιγράφει 

τθ διαδικαςία (Russo, Johnson & Stephens, 1989 ςτθν Spellman-Miller, 2005). 

 

Ωσ εναλλακτικι μζκοδοσ χρθςιμοποιικθκε θ καταγραφι και βιντεοςκόπθςθ τθσ 

διαδικαςίασ ςφνκεςθσ, ωσ περιςςότερο διακριτικι, με ςκοπό τθ μελζτθ των ορατϊν 

παραδειγμάτων γνωςτικϊν διαδικαςιϊν, όπωσ οι παφςεισ και οι αλλαγζσ 

(Matsuhashi, 1987). Αργότερα, θ μζκοδοσ εμπλουτίςτθκε με άλλα ερευνθτικά 

εργαλεία, όπωσ προφορικζσ ςυνεντεφξεισ (Bosher, 1998) και ερωτθματολόγια (New, 

1999). Το επόμενο ερευνθτικό βιμα ιταν θ καταγραφι και παρατιρθςθ τθσ 

διαδικαςίασ ςφνκεςθσ με τθ βοικεια θλεκτρονικοφ υπολογιςτι. 

 

Θ καταγραφι και μελζτθ τθσ παραγωγισ γραπτοφ λόγου με τθ χριςθ θλεκτρονικοφ 

υπολογιςτι (computer keystroke logging) επιτρζπει ςτο ςυγγραφζα να ςυνκζτει ςε 

οικείο θλεκτρονικό περιβάλλον (Microsoft Word ςτθν περίπτωςθ τθσ ςυγκεκριμζνθσ 
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ζρευνασ), ενϊ θ διαδικαςία καταγραφισ ενεργοποιείται πριν ο ςυγγραφζασ 

ξεκινιςει να γράφει, ζτςι ϊςτε θ διαδικαςία είναι απολφτωσ διακριτικι, χωρίσ να 

παρεμβαίνει ι να επθρεάηει τθ ςφνκεςθ. Αφοφ ο ςυγγραφζασ ζχει ολοκλθρϊςει το 

κείμενό του/τθσ, θ λειτουργία καταγραφισ τερματίηεται και θ καταγεγραμμζνθ 

διαδικαςία ςϊηεται ωσ θλεκτρονικό αρχείο. 

 

Θ ςυγκεκριμζνθ μζκοδοσ ζχει ςυγκεντρϊςει το ενδιαφζρον τθσ ςχετικισ ζρευνασ 

και ζχει χρθςιμοποιθκεί για τθ μελζτθ τθσ παραγωγισ γραπτοφ λόγου και τθ 

ςυμπεριφορά του/τθσ ςυγγραφζα ςε διάφορεσ ςυνκικεσ, όπωσ θ ςυγγραφι με 

βάςθ διαφορετικζσ εργαςίεσ (Spelman Miller, 1999), θ ςυγγραφι από ςυγγραφείσ 

διαφορετικϊν θλικιϊν (Palson, 1998), ςυγγραφι ςτθ μθτρικι και ςτθν ξζνθ γλϊςςα 

(Spelman Miller, 1999, Sullivan & Lindgren, 2002), ςυγγραφι από ςυγγραφείσ με 

μακθςιακζσ δυςκολίεσ (Holmqvist, Johansson, Strömqvist, & Wengelin, 2002, 

Stromqvist, Ahlsen, & Wengelin, 1998). 

 

Θ μζκοδοσ, λοιπόν, καταγραφισ τθσ παραγωγισ γραπτοφ λόγου με τθ χριςθ 

θλεκτρονικοφ υπολογιςτι διαφζρει από τισ υπόλοιπεσ ερευνθτικζσ μεκόδουσ, 

καταρχιν, επειδι είναι μια διακριτικι μζκοδοσ που δεν παρεμβαίνει και δεν 

επθρεάηει τθ ςυμπεριφορά του ςυγγραφζα και, κατά ςυνζπεια, τα χαρακτθριςτικά 

του κειμζνου κάνοντασ ζτςι τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ πιο αξιόπιςτα (Van Waes, 

et al., 2009). Άλλωςτε, ωσ ερευνθτικό εργαλείο, θ ςυγκεκριμζνθ μζκοδοσ προςφζρει 

τθ δυνατότθτα καταγραφισ ςθμαντικϊν λεπτομερειϊν τθσ διαδικαςίασ τθσ 

ςφνκεςθσ, όχι μόνο με ςτόχο τθ γλωςςολογικι και γνωςτικι μελζτθ τθσ γραφισ 

αλλά και γενικότερεσ εφαρμογζσ ςχετικά με τθν εκμάκθςθ τθσ γλϊςςασ, τον 

εγγραμματιςμό και τθ διδαςκαλία (Leijten & van Waes, 2005). 

 

Θ χριςθ, λοιπόν, θλεκτρονικϊν υπολογιςτϊν ωσ εργαλείων παραγωγισ γραπτοφ 

λόγου, ζχει επθρεάςει ςθμαντικά τθ διαδικαςία ςφνκεςθσ, αλλά και τθ ςχετικι 

ζρευνα (Leitjen & Van Waes, 2005). Ραρά, λοιπόν, το γεγονόσ ότι τα γενικά 

χαρακτθριςτικά και οι γνωςτικζσ δραςτθριότθτεσ που αποτελοφν τθ βάςθ τθσ 

γραφισ ζχουν ιδθ απαςχολιςει τθν ζρευνα, το παρόν πλαίςιο δθμιουργεί νζεσ 
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προκλιςεισ και ςίγουρα νζεσ ευκαιρίεσ για τουσ ερευνθτζσ να διερευνιςουν τα νζα 

δεδομζνα ςτθ ςυμπεριφορά τθσ γραφισ.  

 

Τα προγράμματα καταγραφισ τθσ διαδικαςίασ πλθκτρολόγθςθσ ςκοπό ζχουν να 

παρατθριςουν τισ διαδικαςίεσ ςυγγραφισ ςε ζναν υπολογιςτι (για μία 

επιςκόπθςθ, βλζπε Latif , 2009, Van Waes, Leijten, Wengelin, & Lindgren, 2012). Το 

Inputlog είναι ζνα εργαλείο καταγραφισ και επεξεργαςίασ κειμζνου, που επιτρζπει 

ςτουσ ερευνθτζσ αρχικά, να καταγράψουν τθ διαδικαςία παραγωγισ γραπτοφ 

λόγου ςε περιβάλλον Windows. Αφοφ θ διαδικαςία ςφνκεςθσ ζχει καταγραφεί, 

διαφορετικά αρχεία δεδομζνων μποροφν να παραχκοφν με ςτόχο τθ μελζτθ τθσ 

γραφισ ςε επίπεδο διαδικαςίασ.  Ρρόκειται, λοιπόν, για ζνα από τα πλζον 

χρθςιμοποιοφμενα keyloggers, το οποίο επιτρζπει ςτουσ ερευνθτζσ να 

παρατθριςουν τθν online διαδικαςία τθσ γραφισ διακριτικά. Καταγράφει κάκε 

ενζργεια που χρθςιμοποιείται για τθν παραγωγι ενόσ κειμζνου, δθλαδι. 

πλθκτρολογιςεισ, κινιςεισ του ποντικιοφ και κλικ.  

 

Το Inputlog αποτελείται από τρεισ βαςικζσ λειτουργίεσ: (1) τθ λεπτομερειακι 

καταγραφι όλων των κινιςεων που λαμβάνουν χϊρα κατά τθ διάρκεια τθσ γραφισ 

(2) τθ ςτατιςτικι ανάλυςθ των δεδομζνων (κειμενικά χαρακτθριςτικά, παφςεισ, 

αλλαγζσ) και (3) τθν αναπαραγωγι τθσ διαδικαςίασ ςφνκεςθσ ςε πραγματικό χρόνο 

(Van Waes & Leijten, & Van Weijen, 2009, Leitjen & Van Waes, 2005, 

www.inputlog.net). Το πρόγραμμα, επίςθσ, καταγράφει τθ ςφνκεςθ ςε πραγματικό 

χρόνο (ςε ms) και παρζχει λεπτομερείσ πλθροφορίεσ ςχετικά με τα χαρακτθριςτικά 

του κειμζνου (παφςεισ, αλλαγζσ, υφομετρικά ςτοιχεία). Το πρόγραμμα 

χρθςιμοποιεί μια τυποποιθμζνθ δομι XML. Αυτό το χαρακτθριςτικό επιτρζπει ςτο 

χριςτθ να προςαρμόςει και να μετατρζψει τα αρχεία ςε άλλεσ εφαρμογζσ. 
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4.4 Ανάλυςθ Δεδομζνων 

 

Τα κείμενα μελετικθκαν ωσ τελικά προϊόντα μζςα από τθ διερεφνθςθ των 

αδυναμιϊν που παρουςιάηουν, δθλαδι λακϊν ςε ςχζςθ με όλα τα επίπεδα τθσ 

γλϊςςασ δίνοντασ ς’ αυτό το ςτάδιο ζμφαςθ ςτα μθχανιςτικά ςυςτατικά τθσ 

γλϊςςασ. Θ διερεφνθςθ των λακϊν βαςίςτθκε ςτο διαχωριςμό ανάμεςα ςε 

φωνολογικά και ορκογραφικά λάκθ. Τα φωνολογικά λάκθ περιλαμβάνουν 

παραλιψεισ, προςκικεσ, αντικαταςτάςεισ, επαναλιψεισ και αντιςτροφζσ 

γραφθμάτων με αποτζλεςμα να ζχουμε μια λζξθ με διαφορετικι προφορά. Τα 

ορκογραφικά λάκθ περιλαμβάνουν παραβιάςεισ ετυμολογικϊν και γραμματικϊν 

κανόνων, διαχωρίηονται, δθλαδι, ςε ετυμολογικά (ιςτορικά, οπτικά) και 

μορφολογικά-γραμματικά (Protopapas et al., 2013, Caravolas & Volin, 2001). 

 

Σφμφωνα με τθ Snowing (1982) ο διαχωριςμόσ αυτόσ είναι εξαιρετικά ςθμαντικόσ 

αφοφ ζχει αποδειχτεί διαγνωςτικισ ςθμαςίασ (Νelson & Warrington, 1974, Frith, 

1979). Οι κατθγορίεσ αυτζσ των λακϊν εξετάςτθκαν όχι ωσ απόλυτα νοφμερα αλλά 

ωσ ο λόγοσ των απόλυτων αρικμϊν (πόςα λάκθ κάκε κατθγορίασ υπιρχαν ςτο 

κείμενο) προσ τον αρικμό όλων των πικανϊν λακϊν που κα μποροφςαν να ςυμβοφν 

με βάςθ το κάκε κείμενο.  

 

Ζτςι, τα πικανά φωνολογικά λάκθ ιταν το ςφνολο των γραφθμάτων, τα πικανά 

ετυμολογικά λάκθ το ςφνολο των πικανϊν λανκαςμζνων γραφθμάτων που δε κα 

οδθγοφςαν ςε αλλοιωμζνθ προφορά ςτισ ρίηεσ των λζξεων και τα μορφολογικά 

λάκθ το ςφνολο των γραφθμάτων ςτα προκιματα και επικιματα των λζξεων 

(Protopapas et al., 2013, Arndt & Foorman, 2010). Επίςθσ, εςτιάςαμε ςε 

ςθμαςιολογικά λάκθ (παραλιψεισ, προςκζςεισ ι αντικαταςτάςεισ λζξεων, Morken 

& Helland, 2013 επί του ςυνόλου των λζξεων), γραμματικά λάκθ (ανεπιτυχισ χριςθ 

γραμματικϊν κανόνων, που δεν αφοροφν τθν ορκογραφία) κυρίωσ ςτθν ξζνθ 

γλϊςςα (π.χ. he play και όχι he plays), ςυντακτικά λάκθ, λάκθ τονιςμοφ (ςτα 

ελλθνικά κείμενα),  
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Τζλοσ, τα υφομετρικά χαρακτθριςτικά των κειμζνων των δφο ομάδων 

αξιολογικθκαν μζςα από τθ μελζτθ του ςυνολικοφ αρικμοφ λζξεων του κειμζνου 

και ευχζρειασ (παραγωγι λζξεων ανά λεπτό). Επίςθσ μελετικθκαν θ λεξιλογικι 

πυκνότθτα των κειμζνων, που αναφζρεται ςτο λόγο του ποςοςτοφ των λζξεων 

περιεχομζνου (content words) προσ το ποςοςτό των λειτουργικϊν λζξεων (function 

words) και ο λεξιλογικόσ πλοφτοσ, που αφορά ςτο λόγο του αρικμοφ των 

διαφορετικϊν λζξεων προσ το ςυνολικό αρικμό λζξεων ενόσ κειμζνου (Alves, Castro, 

& de Sousa, 2007). Υπολογίςαμε τθν παράμετρο αυτι όχι με τον αρχικό τφπο TTR 

(type/token ratio) αλλά με τουσ διορκωμζνουσ τφπουσ RTTR (Root TTR - T/√N) και 

CTTR (Corrected TTR- T√2N), οι οποίοι επιφζρουν πιο αξιόπιςτα αποτελζςματα 

λόγω τθσ μικρισ ευαιςκθςίασ τουσ ςτο διαφορετικό μικοσ των κειμζνων (T αρικμόσ 

διαφορετικϊν λζξεων και Ν ςυνολικόσ αρικμόσ λζξεων) (Lu, 2012). Επιπλζον, 

αξιολογικθκαν θ ςυνοχι και ςυνεκτικότθτα των κειμζνων, με τθ μζκοδο τθσ 

βακμολόγθςθσ από δφο εξωτερικοφσ βακμολογθτζσ, κακθγθτζσ τθσ αγγλικισ 

γλϊςςασ, απόφοιτουσ του τμιματοσ τθσ Αγγλικισ Γλϊςςασ και Φιλολογίασ. 

 

Επιπλζον, μελετιςαμε το γραπτό λόγο ωσ διαδικαςία ςφνκεςθσ. Αυτό επιτεφχκθκε 

με τθ βοικεια του θλεκτρονικοφ προγράμματοσ που χρθςιμοποιιςαμε. Ρρόκειται 

για ζνα εργαλείο που μασ βοικθςε να καταγράψουμε τθ διαδικαςία παραγωγισ 

του γραπτοφ λόγου δίνοντασ ζμφαςθ ςτισ παφςεισ και τισ αλλαγζσ ςτα κείμενα. Ο 

κάκε ςυμμετζχων ςυνζκεςε τα κείμενά του χρθςιμοποιϊντασ ζναν θλεκτρονικό 

υπολογιςτι. Με το εν λόγω πρόγραμμα είχαμε τθ δυνατότθτα να καταγράψουμε 

και αναπαράξουμε –κατά βοφλθςθ-  ςε πραγματικό χρόνο όλθ τθ διαδικαςία και τισ 

οποιεςδιποτε ενζργειεσ του ςυμμετζχοντα πάνω ςτο πλθκτρολόγιο, τισ κζςεισ των 

ενεργειϊν αυτϊν ςτθν οκόνθ κακϊσ και το χρόνο ςτον οποίο ςυμβαίνουν. Με τον 

τρόπο αυτό εξετάςαμε το κείμενο όχι μόνο ωσ τελικό αποτζλεςμα – προϊόν αλλά και 

ωσ διαδικαςία ςφνκεςθσ ςυμπεριλαμβάνοντασ παφςεισ, αλλαγζσ, διορκϊςεισ και 

τουσ χρόνουσ κατά τουσ οποίουσ οι ενζργειεσ αυτζσ ςυντελζςτθκαν. 

 

Σχετικά με τισ παφςεισ, ζχουν αποτελζςει και ςυνεχίηουν να αποτελοφν βαςικό 

πεδίο ενδιαφζροντοσ για τθ ςχετικι ζρευνα , αφοφ θ διάρκειά τουσ κακϊσ και κζςθ 
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ςτθν οποία ςυμβαίνουν μζςα ςτο κείμενο οδθγοφν ςτθν εξαγωγι ςυμπεραςμάτων 

όςον αφορά τθν πολυπλοκότθτα και τθ φφςθ των γνωςτικϊν διαδικαςιϊν ςτισ 

οποίεσ εμπλζκεται ο ςυγγραφζασ κατά τθ διάρκεια τθσ ςφνκεςθσ (Dansac & 

Alamargot, 1999, Matsuhashi, 1982). Με τθ μζκοδο καταγραφισ τθσ παραγωγισ 

γραπτοφ λόγου με τθ χριςθ θλεκτρονικοφ υπολογιςτι οι  Stromqvist & Ahlsen 

(1999) αναφζρουν ότι περίπου ο μιςόσ χρόνοσ διάρκειασ τθσ διαδικαςίασ 

ςυγγραφισ αφιερϊνεται ςε παφςεισ.  

 

Σφμφωνα με τον Schilperoord (2001) οι ςυγγραφείσ καταφεφγουν ςε παφςεισ λόγω 

γνωςτικϊν, κοινωνιοψυχολογικϊν και ςωματικϊν παραγόντων. Στόχοσ τθσ 

παροφςασ ζρευνασ αποτελεί θ μελζτθ των γνωςτικϊν παραγόντων. Το μεγαλφτερο 

μζροσ τθσ ςχετικισ ζρευνασ ζχει ςυςχετίςει τισ παφςεισ με τισ διαδικαςίεσ του 

ςχεδιαςμοφ και τθσ ανακεϊρθςθσ (Stromqvist, Holmqvist, Johansson, Karlsson, & 

Wengelin, 2006, Schilperoord, 1996). Πςο πιο απαιτθτικι είναι θ ςφνκεςθ ενόσ 

κειμζνου από άποψθ ςχεδιαςμοφ, τόςο περιςςότερο διαρκοφν οι παφςεισ 

(Matsuhashi, 1981), ενϊ ςφμφωνα με τουσ Van Waes & Schellens (2003) περίπου οι 

μιςζσ παφςεισ που λαμβάνουν χϊρα κατά τθ ςυγγραφι ενόσ κειμζνου 

ακολουκοφνται από μια αλλαγι ςτα πλαίςια τθσ διαδικαςίασ τθσ ανακεϊρθςθσ του 

κειμζνου.  

 

Σφμφωνα με τουσ Kandel, Peereman, Grosjacques, & Fayol (2011), θ ςυγγραφι, οι 

παφςεισ και θ ορκογραφθμζνθ γραφι ςχετίηονται άμεςα, ενϊ ςφμφωνα με τουσ 

Summer et al. (2013), τα δυςλεξικά άτομα τείνουν να κάνουν περιςςότερεσ παφςεισ 

κυρίωσ λόγω των προβλθμάτων τουσ με τθν ορκογραφθμζνθ γραφι. Επίςθσ, 

αναφζρουν ότι το ορκογραφικό ζλλειμμα και οι ςυχνζσ παφςεισ επθρεάηουν 

αρνθτικά το μικοσ και τθν ποιότθτα του κειμζνου. Ραρομοίωσ, οι Wengelin (2007) 

και  Wengelin & Stromqvist (2000) αναφζρουν ότι οι δυςλεξικοί τθσ ζρευνάσ τουσ 

ζκαναν περιςςότερεσ παφςεισ ανάμεςα ςε γράμματα και ανάμεςα ςε λζξεισ και ζτςι 

χρειάςτθκαν περιςςότερο χρόνο για τθν ολοκλιρωςθ των κειμζνων τουσ. 
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Καταρχιν, λοιπόν, διαχωρίςαμε τισ παφςεισ ςε δφο είδθ, ςε παφςεισ ςχεδιαςμοφ 

(πριν από κάκε απόπειρα παραγωγισ κειμζνου) και παφςεισ ανακεϊρθςθσ  (εκείνεσ 

που ακολουκοφνται από αλλαγζσ ωσ μζροσ τθσ διαδικαςίασ τθσ επιμζλειασ του 

κειμζνου (Matsuhashi, 1987, Van Waes & Schellens, 2003) Ζτςι, μελετιςαμε το 

ςυνολικό αρικμό των παφςεων, τθ ςυνολικι διάρκεια των παφςεων, το είδοσ, και το 

επίπεδο των παφςεων ανάλογα με τθ κζςθ ςτθν οποία ςυμβαίνουν (ςτθν αρχι του 

κειμζνου, ςτο τζλοσ του κειμζνου, ανάμεςα ςε γράμματα, λζξεισ, προτάςεισ). Οι 

παφςεισ που ςυμπεριλιφκθκαν ςτθν ζρευνα ιταν αυτζσ από 2sec και πάνω μιασ και 

το ςυγκεκριμζνο όριο είναι κοινό ςε ςχετικζσ ζρευνεσ (Johansson, Wengelin, 

Johansson, & Holmqvist, 2010, Alves, Castro, Sousa, & Strömqvist, 2007, Stromqvist 

& Ahlsen, 1999, Severinson -Eklundh & Kollberg, 1996, Levy & Ransdell, 1995), ωσ 

όριο παφςεων που επιτρζπει τθ μελζτθ γνωςτικϊν διαδικαςιϊν υψθλοφ επιπζδου 

κατά τθ ςυγγραφι και ιταν κατάλλθλο για τθν παροφςα ζρευνα τθσ οποίασ οι 

ςυμμετζχοντεσ ιταν πολφ εξοικειωμζνοι με τθ χριςθ θλεκτρονικοφ υπολογιςτι και 

ιταν πολφ πάνω από τθν ταχφτθτα πλθκτρολόγθςθσ ακόμθ και των παιδιϊν με τθν 

πιο αργι πλθκτρολόγθςθ (Alves, Castro, & de Sousa (2007)). 

 

Θ μελζτθ τθσ διαδικαςίασ ανακεϊρθςθσ του κειμζνου, ωσ βαςικότατθ γνωςτικι και 

μεταγνωςτικι λειτουργία τθσ ςυγγραφισ (Goddard & Sendi, 2008) υπιρξε, επίςθσ, 

μζροσ τθσ παροφςασ ζρευνασ. Σφμφωνα με τουσ Graham & Harris (1993) ςχεδόν 

κακολικά, τα άτομα με μακθςιακζσ δυςκολίεσ αδυνατοφν να αξιοποιιςουν βαςικζσ 

ςτρατθγικζσ ςυγγραφισ, όπωσ το να κρατοφν ςθμειϊςεισ, να κζτουν ςτόχουσ και να 

ελζγχουν τθν ποιότθτα του κειμζνου που ζχουν ιδθ παράγει. Επιπλζον, οι αρχάριοι 

ςυγγραφείσ (ςυμπεριλαμβανομζνων και των μακθτϊν με μακθςιακζσ δυςκολίεσ) 

ςπάνια κζτουν ςυγγραφικοφσ ςτόχουσ, ςυνικωσ γράφουν χωρίσ να λαμβάνουν 

υπόψθ τον αναγνϊςτθ, ςπάνια ελζγχουν το κείμενό τουσ ςε ςχζςθ με τουσ 

ςυγγραφικοφσ τουσ ςτόχουσ και ςπάνια επιμελοφνται του κειμζνου τουσ 

οργανωμζνα και ςυςτθματικά (Zimmerman & Risemberg, 1997). 

 

Θ επιδζξια ανακεϊρθςθ του κειμζνου περιλαμβάνει καταρχιν, τθν κριτικι 

ανάγνωςθ του κειμζνου από τθν πλευρά του ςυγγραφζα, και τθ ςφγκριςι του με 
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μια αναπαράςταςθ του κειμζνου που ο ςυγγραφζασ ζχει κζςει ωσ ςτόχο. Ο 

ςυγγραφζασ, λοιπόν, εςτιάηει ςε αποκλίςεισ και καταφεφγει ςε αλλαγζσ, ζτςι ϊςτε 

το κείμενο που ζχει ιδθ ςυνκζςει να πλθςιάςει όςο το δυνατόν περιςςότερο με το 

ιδανικό κείμενο (Graham, 2006). Οι Rijlaarsdam, Van den Bergh, & Couzijn (2004) 

αναφζρουν ότι ςυνικωσ οι μακθτζσ εςτιάηουν τθ διαδικαςία τθσ ανακεϊρθςθσ ςε 

επίπεδο ορκογραφίασ, ςθμείων ςτίξθσ και λεξιλογίου, που αποτελοφν επιφανειακά 

χαρακτθριςτικά του κειμζνου και όχι ςτθ ςυνολικι επικοινωνιακι του λειτουργία.  

 

Επίςθσ, ςφμφωνα με τουσ De La Paz, Swanson, & Graham (1998) οι μακθτζσ με 

μακθςιακζσ δυςκολίεσ που ςυμμετείχαν ςτθν ζρευνά τουσ, αδυνατοφςαν να 

εφαρμόςουν βαςικζσ τακτικζσ ανακεϊρθςθσ του κειμζνου, όπωσ θ πρόςκεςθ, θ 

αφαίρεςθ, θ μετακίνθςθ και θ επαναςφνκεςθ), ζτςι ϊςτε τα γραπτά τουσ 

απαιτοφςαν επιπλζον διορκϊςεισ. Οι αρχάριοι ςυγγραφείσ λοιπόν, αλλά και οι 

ςυγγραφείσ που αντιμετωπίηουν μακθςιακά προβλιματα ι προβλιματα γλϊςςασ 

(περιοριςμζνθ χριςθ ξζνθσ γλϊςςασ) ενδζχεται επίςθσ να υςτεροφν ςτθν 

αποτελεςματικι επιμζλεια του κειμζνου, όςον αφορά τισ ςυμβάςεισ του κάκε 

κειμενικοφ είδουσ, αλλά και τθ γενικότερθ επικοινωνιακι λειτουργία του κειμζνου 

(De La Paz & Sherman, 2013).  

 

Σφμφωνα με τουσ  Seidenberg & McClelland (1989) θ διαδικαςία τθσ ανακεϊρθςθσ 

του κειμζνου απαιτεί επιτυχθμζνθ ανάγνωςθ μιασ και ο ςυγγραφζασ πρζπει να 

διαβάςει το κείμενο που ζχει ιδθ ςυνκζςει. Ρρζπει, λοιπόν, να επεξεργαςτεί τθ 

λζξθ οπτικά, να τθν αναλφςει φωνολογικά και να τθν αντιςτοιχίςει με κάποια λζξθ 

ςτο νοθτικό λεξικό του. Επιπλζον, πρζπει να ανιχνεφςει τισ διαφορζσ ανάμεςα ςτθ 

λζξθ του κειμζνου και τθ λζξθ που κα ικελε να ςυνκζςει. Τθ διαδικαςία αυτι 

μπορεί να παρεμποδίςει, για παράδειγμα, θ ανεπιτυχισ επεξεργαςία των 

φωνολογικϊν αναπαραςτάςεων (Horowitz-Kraus & Breznitz, 2011), αλλά και θ 

ελλειμματικι εργαηόμενθ μνιμθ των δυςλεξικϊν (Beneventi, Tønnessen, Ersland, & 

Hugdahl, 2010).  Είναι ςθμαντικό, λοιπόν, να ερευνιςουμε όχι μόνο το αν οι 

δυςλεξικοί καταφεφγουν ςε ανακεωριςεισ ςτα κείμενά τουσ ςτισ δφο γλϊςςεσ, και 
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ποιου είδουσ ςε ςχζςθ με τουσ μθ δυςλεξικοφσ ςυμμετζχοντεσ τθσ ζρευνασ, αλλά 

και πόςο αποτελεςματικζσ είναι αυτζσ. 

  

Στθν παροφςα ζρευνα, μελετιςαμε τισ αλλαγζσ με βάςθ (1) τον αρικμό και το είδοσ 

τθσ αλλαγισ (πρόςκεςθ, αφαίρεςθ, αντικατάςταςθ, αναδιάταξθ (Witte and Cherry, 

1986)), (2) το επίπεδο τθσ αλλαγισ (γράμμα, λζξθ, ςφνταξθ, τονιςμόσ - ελλθνικά 

κείμενα), (3) το ςκοπό τθσ αλλαγισ (διόρκωςθ ςε επίπεδο μορφισ και διόρκωςθ ςε 

επίπεδο ςθμαςίασ (αλλαγι λζξθσ - ςυντακτικι αλλαγι), (4) τθν απόςταςθ του 

κζρςορα από τθν αλλαγι (μζςα ςτθν ίδια λζξθ ι όχι) (Morken & Helland, 2013, Van 

Waes & Schellens, 2003) και (5) το ποςοςτό επιτυχίασ των αλλαγϊν. 

 

Κα πρζπει εδϊ να αναφζρουμε ότι για τισ ανάγκεσ τθσ ζρευνασ, όςον αφορά τισ 

ανακεωριςεισ ςχετικά με τθν ορκογραφθμζνθ γραφι, δε ςυνυπολογίςαμε τισ 

ανακεωριςεισ που βαςίςτθκαν ςε λάκθ λόγω ανεπιτυχοφσ χριςθσ του 

πλθκτρολογίου. Τα κριτιρια για τον αποκλειςμό των ανακεωριςεων αυτοφ του 

είδουσ (typos) ιταν: 

α. θ ορκογραφικι δομι πριν τθν ανακεϊρθςθ δεν υπάκουε ςτισ ορκογραφικζσ 

ςυμβάςεισ τθσ γλϊςςασ (π.χ. ςιμμμερα αντί για ςιμερα). 

β. όταν ζνα γράμμα αντικακίςταται από ζνα άλλο το οποίο βρίςκεται ςε 

παραπλιςιο πλικτρο ςτο πλθκτρολόγιο και  

γ. όταν θ διάρκεια τθσ παφςθσ ανάμεςα ςτθν πρϊτθ και τθ δεφτερθ εκδοχι είναι 

μικρότερθ από 1 δευτερόλεπτο, μιασ και θ διόρκωςθ αυτοφ του είδουσ λακϊν 

πικανότατα χρειάηεται λιγότερο χρόνο και νοθτικι διεργαςία ςε ςχζςθ με τθ 

διόρκωςθ λακϊν ορκογραφθμζνθσ γραφισ (Stevenson, Schoonen, & De Glopper, 

2006). 

  

Αυτόσ ο διττόσ τρόποσ μελζτθσ των κειμζνων (ωσ τελικό προϊόν και ωσ διαδικαςία) 

μασ ζδωςε τθ δυνατότθτα  να διερευνιςουμε τθ γραφι και ςε επίπεδο μετα-

γραφισ (Ραντελιάδου, 2000) ςυγκεντρϊνοντασ ζτςι ςτοιχεία και για τισ δυνατότθτεσ 

και αδυναμίεσ των δφο ομάδων όςον αφορά και τισ μεταγνωςτικζσ τουσ ικανότθτεσ. 

Μζςω τθσ μελζτθσ των ειδϊν και τθσ φφςθσ των λακϊν ςτισ δφο γλϊςςεσ 
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ςτοχεφςαμε ςε αςφαλζςτερα ςυμπεράςματα για τθ φφςθ του προβλιματοσ από τθ 

μια (είναι το πρόβλθμα τθσ φωνολογικισ ενθμερότθτασ το ίδιο εμφανζσ και ζντονο 

και ςτισ δφο γλϊςςεσ κι αν όχι, κατά πόςο κα ζπρεπε να αποτελεί το βαςικό 

κομμάτι τθσ διάγνωςθσ όςον αφορά τθ δυςλεξία ςε διάφορεσ γλϊςςεσ) αλλά και ςε 

δυναμικότερεσ αλλά και πιο εμπεριςτατωμζνεσ προτάςεισ ςχετικά με διδακτικζσ 

προςεγγίςεισ. 

 

 

4.5 τατιςτικι Ανάλυςθ  

 

Α. Παραμετρικά ςτατιςτικά τεςτ. 
 
Α1.  Ανάλυςθ Διακφμανςθσ 
 
Για τθ ςφγκριςθ των μζςων τιμϊν περιςςοτζρων από δφο πλθκυςμϊν 

χρθςιμοποιιςαμε τθν ανάλυςθ διαςποράσ μίασ κατεφκυνςθσ (Κruskal-Wallis One 

Way ANOVA, one-way analysis of variance, ANOVA), για να ελζγξουμε αν οι 

δυςλεξικοί μακθτζσ παρουςιάηουν ςτατιςτικά μεγαλφτερθ τάςθ για περιςςότερεσ 

και μακρφτερεσ παφςεισ ςτα διάφορα ςτάδια παραγωγισ γραπτοφ λόγου. Στθν 

περίπτωςθ, παραδείγματοσ χάρθ, όπου ςυγκρίνονται οι μζςοι τριϊν πλθκυςμϊν, θ 

μθδενικι υπόκεςθ είναι ότι οι μζςοι των τριϊν πλθκυςμϊν από τουσ οποίουσ 

προζρχονται οι παρατθριςεισ των αντίςτοιχων τριϊν «δειγμάτων» είναι ίςοι μεταξφ 

τουσ. Σε αυτό το ςθμείο μπορεί να αναρωτθκεί κανείσ γιατί χρειαηόμαςτε μία 

καινοφρια ςτατιςτικι μζκοδο για να ελζγξουμε τθν επίδραςθ δφο ι περιςςοτζρων 

τιμϊν τθσ ανεξάρτθτθσ μεταβλθτισ, αφοφ κα μποροφςαμε κάλλιςτα να εξετάςουμε 

τθν επίδραςθ όλων αυτϊν των δυνατϊν τιμϊν ανά δφο, χρθςιμοποιϊντασ όςεσ 

φορζσ χρειάηεται μία ςτατιςτικι μζκοδο όπωσ το t-test. Ωςτόςο, εφκολα γίνεται 

αντιλθπτό ότι θ χριςθ πολλαπλϊν ςτατιςτικϊν τεςτ αυξάνει τθ ςυνολικι 

πικανότθτα να οδθγθκοφμε ςε λανκαςμζνα ςυμπεράςματα, και γι' αυτό 

χρθςιμοποιείται θ ανάλυςθ διακφμανςθσ ςε αυτζσ τισ περιπτϊςεισ. Οι 
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προχποκζςεισ που πρζπει να ιςχφουν για να χρθςιμοποιθκεί θ ανάλυςθ 

διακφμανςθσ ενόσ παράγοντα είναι: 

• τα δείγματα είναι αντιπροςωπευτικά και οι τιμζσ που τα απαρτίηουν 

οφείλονται ςε ανεξάρτθτεσ παρατθριςεισ  

• θ κατανομι των τιμϊν των δειγμάτων είναι κανονικι και 

• οι πλθκυςμοί από τουσ οποίουσ ζχουν επιλεγεί τα δείγματα ζχουν τθν ίδια 

διακφμανςθ (Κατςάνοσ & Αβοφρθσ, 2008). 

  

Β. Μθ- παραμετρικά ςτατιςτικά τεςτ. 
 
Τα παραμετρικά τεςτ χρθςιμοποιοφν ποςοτικά δεδομζνα και μποροφν να 

εφαρμοςτοφν μόνο όταν τα δεδομζνα προζρχονται από πλθκυςμοφσ με κανονικι 

κατανομι. Αντ'αυτϊν, ςτο μεγαλφτερο κομμάτι τθσ ςτατιςτικισ ανάλυςθσ τθσ 

παροφςασ ζρευνασ (με εξαίρεςθ το Κruskal-Wallis One Way ANOVA, που ιδθ 

αναφζρκθκε)  χρθςιμοποιιςαμε  τουσ απαραμετρικοφσ ελζγχουσ Wilcoxon Rank Sum 

Test (αλλιϊσ Mann-Whitney U test), όπου είχαμε 2 ανεξάρτθτα δείγματα και Wilcoxon 

Signed Ranks Test όπου είχαμε 2 εξαρτθμζνα δείγματα, ζλεγχοι οι οποίοι δε βαςίηονται 

ςτθν κανονικότθτα ενϊ παράλλθλα θ ιςχφσ τουσ είναι ελάχιςτα μικρότερθ όταν ιςχφει θ 

κανονικότθτα και αρκετά καλφτερθ όταν δεν ιςχφει (Sawilowsky, 2005). Επίςθσ, 

χρθςιμοποίςαμε ςτατιςτικό τεςτ X2 (Chi-Square test), το οποίο αποτελεί ζνα μθ- 

παραμετρικό τεςτ, που χρθςιμοποιείται όταν ο ερευνθτισ ζχει ςτθ διάκεςθ του ζνα 

δείγμα ποιοτικϊν δεδομζνων οργανωμζνο ςε ονομαςτικζσ κατθγορίεσ, και ο ςτόχοσ 

είναι να χρθςιμοποιθκοφν τα δεδομζνα αυτά ϊςτε να προςδιοριςτεί θ αναλογία (ι 

το ποςοςτό) του πλθκυςμοφ που ανικει ςτθν κάκε κατθγορία (Κατςάνοσ & 

Αβοφρθσ, 2008). 

 

Β1.  Ζλεγχοσ Ακροίςµατοσ διατάξεων του Wilcoxon (Wilcoxon rank sum test) ι 

(Wilcoxon-Mann-Whitney) 

Στισ περιπτϊςεισ, όπου θ κατανομι των πλθκυςμϊν από  τουσ οποίουσ προζρχονται 

τα μελετϊμενα «δείγματα» δεν ιταν θ κανονικι κατανομι, χρθςιμοποιιςαμε μθ 

παραμετρικζσ μεκόδουσ, ςτισ οποίεσ λαμβάνονται υπόψθ οι διατάξεισ των 

παρατθριςεων και όχι οι πραγματικζσ τιμζσ των παρατθριςεων, με αποτζλεςμα να 
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είναι δυνατι θ εφαρμογι τουσ και ςτθν περίπτωςθ «δειγμάτων» με μικρό αρικμό 

παρατθριςεων. Στισ μθ παραμετρικζσ μεκόδουσ, θ μθδενικι υπόκεςθ δεν αφορά 

ςτθ ςφγκριςθ των μζςων τιμϊν των πλθκυςμϊν από τουσ οποίουσ προζρχονται τα 

«δείγματα», αλλά ςτθ ςφγκριςθ των διαμζςων. Στθν περίπτωςθ όπου τα 

«δείγματα» είναι δφο και ανεξάρτθτα μεταξφ τουσ τότε αντί για το t-test 

ανεξάρτθτων δειγμάτων, το οποίο προχποκζτει κανονικζσ κατανομζσ,  

χρθςιμοποιιςαμε το ςτατιςτικό ζλεγχο Mann-Whitney U ι, αλλιϊσ, ζλεγχο 

ακροίςματοσ διατάξεων του Wilcoxon (wilcoxon rank-sum test) ι, αλλιϊσ, ζλεγχο 

Mann-whitney-Wilcoxon και όπου είχαμε 2 εξαρτθμζνα δείγματα το ςτατιςτικό ζλεγχο 

Wilcoxon Signed Ranks Test . (Κατςάνοσ & Αβοφρθσ, 2008). 

 

Β2. To X2 τατιςτικό Σεςτ 

Το ςτατιςτικό τεςτ X2 (Chi-Square test) αποτελεί ζνα μθ- παραμετρικό τεςτ. Ο 

ερευνθτισ ζχει ςτθ διάκεςθ του ζνα δείγμα ποιοτικϊν δεδομζνων οργανωμζνο ςε 

ονομαςτικζσ κατθγορίεσ, και ο ςτόχοσ είναι να χρθςιμοποιθκοφν τα δεδομζνα αυτά 

ϊςτε να προςδιοριςτεί θ αναλογία (ι το ποςοςτό) του πλθκυςμοφ που ανικει ςτθν 

κάκε κατθγορία. Για τθν επίτευξθ αυτοφ του ςτόχου διατυπϊνεται μια μθδενικι 

υπόκεςθ, που είτε δθλϊνει ότι δεν υπάρχει κάποια ςυγκεκριμζνθ προτίμθςθ ςτισ 

διακζςιμεσ ονομαςτικζσ κατθγορίεσ (no-preference null-hypothesis), είτε δθλϊνει 

ότι τα ποςοςτά που προτιμϊνται από τουσ ςυμμετζχοντεσ δε διαφζρουν από τα 

ποςοςτά άλλων πλθκυςμϊν οι οποίοι αποτελοφν το ςθμείο αναφοράσ (no 

difference from a comparison population). Χρθςιμοποιιςαμε, λοιπόν, το 

ςυγκεκριμζνο τεςτ με ςκοπό τον προςδιοριςμό του ποςοςτοφ του κάκε είδουσ 

λακϊν για τισ δφο ομάδεσ παιδιϊν και για τθ διερεφνθςθ του αν τα ποςοςτά αυτά 

διαφζρουν από ομάδα ςε ομάδα. Αν και, όπωσ αναφζραμε, τα μθ-παραμετρικά 

τεςτ δε χρειάηεται να ικανοποιοφν ςυγκεκριμζνεσ προχποκζςεισ, τα ςυμπεράςματα 

που προκφπτουν από τθν εφαρμογι του ςτατιςτικοφ τεςτ X2 είναι πιο αξιόπιςτα 

όταν χρθςιμοποιείται αντιπροςωπευτικό δείγμα, και θ αναμενόμενθ ςυχνότθτα 

όλων των κατθγοριϊν είναι μεγαλφτερθ από πζντε, ςτοιχεία που ίςχυαν ςτα 

πλαίςια τθσ παροφςασ ζρευνασ (Κατςάνοσ & Αβοφρθσ, 2008). 
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5 ΑΠΟΣΕΛΕΜΑΣΑ 
 

5.1 Ορκογραφθμζνθ Γραφι 

 

Τα μθ παραμετρικά ςτατιςτικά τεςτ Wilcoxon Rank Sum Test και Chi-Square Test, τα 

οποία πραγματοποιικθκαν για τθ ςφγκριςθ του αρικμοφ λακϊν ανάμεςα ςτισ δφο 

ομάδεσ παιδιϊν και ςτισ δφο γλϊςςεσ, κακϊσ και για τθ ςφγκριςθ του αρικμοφ των 

λζξεων των αφθγθματικϊν κειμζνων και τθσ επίδοςθσ των δφο ομάδων παιδιϊν 

όςον αφορά τθ ςυνοχι και τθ ςυνεκτικότθτα των αφθγθματικϊν κειμζνων τουσ, 

ζδειξαν τα ακόλουκα:  

 

Συγκρίνοντασ τθ μζςθ τιμι αρικμοφ λακϊν ορκογραφθμζνθσ γραφισ, ανά είδοσ 

λάκουσ, ςτθν Ελλθνικι ορκογραφία μθ δυςλεξικϊν και δυςλεξικϊν μακθτϊν, τα 

αποτελζςματα ζδειξαν (Ρίνακασ 1) ότι οι δυςλεξικοί μακθτζσ ζκαναν περιςςότερα 

Ετυμολογικά, Μορφολογικά, Φωνολογικά λάκθ, κακϊσ και λάκθ τονιςμοφ ςε ςχζςθ 

με τουσ μθ δυςλεξικοφσ μακθτζσ με ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά (p=0,001 ςε 

όλεσ τισ περιπτϊςεισ) και με τιμι κριτθρίου: Η=4,831 (Ετυμολογικά Λάκθ), Η=6,638 

(Μορφολογικά Λάκθ), Η=4,34 (Φωνολογικά Λάκθ) και Η=6,574 (Λάκθ Τονιςμοφ). 

 
Πίνακασ 1. Μζςθ τιμι αρικμοφ λακϊν ορκογραφθμζνθσ γραφισ, ανά είδοσ 
λάκουσ, ςτθν Ελλθνικι ορκογραφία μθ δυςλεξικϊν και δυςλεξικϊν μακθτϊν. 
 

  Μθ Δυςλεξικοί Δυςλεξικοί     

Είδθ Λακϊν Μζςθ Σιμι 
Συπικι 

Απόκλιςθ 
Μζςθ Σιμι 

Συπικι 
Απόκλιςθ 

Σιμι     Z Σιμι p 

Ετυμολογικά 14,825 8,632 25,950 8,697 4,831 0,001* 

Μορφολογικά 1,700 2,015 11,900 7,547 6,638 0,001* 

Φωνολογικά 0,800 1,324 2,769 2,559 4,34 0,001* 

Σονιςμόσ 22,05 27,632 65,175 13,231 6,574 0,001* 

θμαςιολογικά 0,075 0,350 0,154 0,670 0,447        0,655 

* ςτατιςτικϊσ ςθμαντικζσ τιμζσ 
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Συγκρίνοντασ τθ μζςθ τιμι αρικμοφ λακϊν ορκογραφθμζνθσ γραφισ, ανά είδοσ 

λάκουσ, ςτθν Αγγλικι ορκογραφία μθ δυςλεξικϊν και δυςλεξικϊν μακθτϊν, τα 

αποτελζςματα ζδειξαν (Ρίνακασ 2) ότι οι δυςλεξικοί μακθτζσ ζκαναν περιςςότερα 

Ετυμολογικά, Μορφολογικά, Φωνολογικά λάκθ ςε ςχζςθ με τουσ μθ δυςλεξικοφσ 

μακθτζσ με ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά (p=0,001 ςε όλεσ τισ περιπτϊςεισ) και με 

τιμι κριτθρίου: Η=5,511 (Ετυμολογικά Λάκθ), Η=5,889 (Μορφολογικά Λάκθ), 

Η=3,862 (Φωνολογικά Λάκθ). 

 
 
 

Πίνακασ 2.  Μζςθ τιμι αρικμοφ λακϊν ορκογραφθμζνθσ γραφισ, ανά είδοσ 
λάκουσ, ςτθν Αγγλικι ορκογραφία μθ δυςλεξικϊν και δυςλεξικϊν μακθτϊν. 

 Μθ Δυςλεξικοί Δυςλεξικοί   

Είδθ Λακϊν Μζςθ Σιμι 
Συπικι 

Απόκλιςθ 
Μζςθ Σιμι 

Συπικι 
Απόκλιςθ 

Σιμι     Z Σιμι p 

Ετυμολογικά 16,825 13,707 45,650 22,368 5,511 0,001* 

Μορφολογικά 4,625 2,559 10,725 4,051 5,889 0,001* 

Φωνολογικά 3,450 4,181 6,450 4,032 3,862 0,001* 

θμαςιολογικά 0,925 2,325 1,125 1,800 1,175 0,240 

* ςτατιςτικϊσ ςθμαντικζσ τιμζσ 

 
 
 

Θ ςφγκριςθ των ποςοςτϊν λάκϊν (λάκθ/δυνατά λάκθ) μεταξφ Ελλθνικϊν και 

Αγγλικϊν ορκογραφιϊν, χωριςτά για τουσ μθ δυςλεξικοφσ και δυςλεξικοφσ μακθτζσ 

ζδειξε (Ρίνακασ 3) ότι και οι δφο ομάδεσ μακθτϊν ζκαναν με ςτατιςτικά ςθμαντικι 

διαφορά περιςςότερα φωνολογικά λάκθ ςτα αγγλικά κείμενα ορκογραφίασ 

(p=0,001 και Η=-259,5 (μθ δυςλεξικοί) και Η=-320,0 (δυςλεξικοί). Και οι δφο ομάδεσ 

μακθτϊν ζκαναν μεγαλφτερο ποςοςτό ετυμολογικϊν λακϊν ςτα Ελλθνικά κείμενα 

ορκογραφίασ με p=0,001 και Η=383,0 (μθ δυςλεξικοί) και Η=-355,0 (δυςλεξικοί). 

Πςον αφορά τα μορφολογικά λάκθ, οι μθ δυςλεξικοί μακθτζσ ζκαναν ςτατιςτικά 

περιςςότερα λάκθ ςτα Αγγλικά κείμενα ορκογραφίασ (με p=0,001 και Η=-326,0), 

ενϊ οι δυςλεξικοί μακθτζσ ζκαναν περιςςότερα λάκθ ςτα Ελλθνικά τουσ κείμενα με 

p=0,0689 και Η=135,0). Τζλοσ, και οι δφο ομάδεσ παιδιϊν ζκαναν ςτατιςτικά 

περιςςότερα ςθμαςιολογικά λάκθ ςτα Αγγλικά κείμενα με p=0,0410 και Η=-23,0 (μθ 

δυςλεξικοί) και p=0,0015 και Η=-46,5 (δυςλεξικοί). 

Institutional Repository - Library & Information Centre - University of Thessaly
18/05/2024 09:08:43 EEST - 3.16.50.75



ΕΡΕΞΕΓΑΣΛΑ ΓΑΡΤΟΥ ΛΟΓΟΥ ΚΑΛ ΔΥΣΛΕΞΛΑ 

Σελίδα 129 από 289 

Επιπλζον, ςφμφωνα με τον Ρίνακα 3, και για τισ δφο ομάδεσ παδιϊν τα τονικά λάκθ 

αποτζλεςαν το μεγαλφτερο ποςοςτό λακϊν ςτα Ελλθνικά κείμενα ορκογραφίασ 

(20,23% μθ δυςλεξικοί, 59,79% δυςλεξικοί), ενϊ τα ςθμαςιολογικά λάκθ ιταν τα 

λιγότερα και για τισ δφο ομάδεσ παιδιϊν και ςτισ δφο γλϊςςεσ (0,07% Ελλθνικά, 

0,81% Αγγλικά -μθ δυςλεξικοί, 0,14% Ελλθνικά, 0,99% Αγγλικά - δυςλεξικοί). Επίςθσ, 

οι δυςλεξικοί μακθτζσ ζκαναν περιςςότερα μορφολογικά (15,87% - Ελλθνικά, 

13,34% - Αγγλικά), μικρότερο ποςοςτό ετυμολογικϊν (15,00% - Ελλθνικά, 10,19% - 

Αγγλικά) και ακόμθ λιγότερα φωνολογικά λάκθ (0,45% - Ελλθνικά, 1,19% - Αγγλικά)  

και ςτισ δφο γλϊςςεσ. Τζλοσ, οι μθ δυςλεξικοί μακθτζσ ζκαναν ςτα Αγγλικά κείμενα 

ορκογραφίασ περιςςότερα μορφολογικά λάκθ (6,01%), μικρότερο ποςοςτό 

ετυμολογικϊν λακϊν (3,76%) και ακόμθ λιγότερα φωνολογικά λάκθ (0,64%). 

Ωςτόςο, ςτα Ελλθνικά κείμενα ορκογραφίασ ζκαναν περιςςότερα ετυμολογικά 

λάκθ (8,57%), λιγότερα μορφολογικά λάκθ (2,27%) και ακόμθ λιγότερα φωνολογικά 

λάκθ (0,13%). 

 

 
Πίνακασ 3. Ποςοςτά λακϊν (λάκθ/δυνατά λάκθ) μεταξφ Ελλθνικϊν και Αγγλικϊν 
ορκογραφιϊν, χωριςτά για τουσ μθ δυςλεξικοφσ και δυςλεξικοφσ μακθτζσ. 
 

 
Μθ δυςλεξικοί Δυςλεξικοί 

 Ελλθνικά Αγγλικά 
 

 Ελλθνικά Αγγλικά 
 

 

Είδθ Λακϊν 
Μζςθ 
Σιμι 

Διάμεςοσ 
Μζςθ 
Σιμι 

Διάμεςο
σ 

Σιμι 
Κριτθρίου 

Z Σιμι p 

Μζςθ 
Σιμι 

Διάμεςοσ 
Μζςθ 
Σιμι 

Διάμεςοσ 
Σιμι 

Κριτθρίου Z 
Σιμι p 

Φωνολογικά 0,13% 0,00% 0,64% 0,37% -259,5 0,0001* 0,45% 0,33% 1,19% 1,11% -320,0 0,0001* 

Ετυμολογικά 8,57% 8,09% 3,76% 3,24% 383,0 0,0001* 15,00% 15,61% 10,19% 10,60% 355,0 0,0001* 

Μορφ.-
Γραμματικά 

2,27% 1,33% 6,01% 6,49% -326,0 0,0001* 15,87% 13,33% 13,34% 14,29% 135,0 0,0689 

θμαςιολογ. 0,07% 0,00% 0,81% 0,00% -23,0 0,0410* 0,14% 0,00% 0,99% 0,00% -46,5 0,0015* 

Σονικά 20,23% 5,05% - - - - 59,79% 63,30% - - - - 

 
* ςτατιςτικϊσ ςθμαντικζσ τιμζσ 

 
 
Πςον αφορά τθν ζκταςθ των κειμζνων των δφο ομάδων παιδιϊν, όπωσ φαίνεται 
ςτον Ρίνακα 4, οι μθ δυςλεξικοί μακθτζσ ςυνζκεςαν πιο εκτενι Ελλθνικά 
αφθγθματικά κείμενα με p=0,039 και Η=2,060. 
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Πίνακασ 4. Μζςθ τιμι αρικμοφ λζξεων των Ελλθνικϊν αφθγθματικϊν κειμζνων, 
για τουσ δυςλεξικοφσ και τουσ μθ δυςλεξικοφσ μακθτζσ. 
  

 Μθ Δυςλεξικοί Δυςλεξικοί   
  

Μζςθ Σιμι 
Συπικι 

Απόκλιςθ 
Μζςθ Σιμι 

Συπικι 
Απόκλιςθ 

Σιμι Η Σιμι p 

Αρικμόσ Λζξεων 94,5 41 79,08 28 2,060 0,039* 

 
* ςτατιςτικϊσ ςθμαντικζσ τιμζσ 

 
 
Συγκρίνοντασ μζςθ τιμι αρικμοφ λακϊν ορκογραφθμζνθσ γραφισ, ςφνταξθσ και 

ςτίξθσ,  και του λόγου του αρικμοφ των λακϊν προσ το ςυνολικό αρικμό λζξεων του 

κειμζνου τθσ αφιγθςθσ (Ratio), ανά είδοσ λάκουσ, ςτθν Ελλθνικι αφιγθςθ μθ 

δυςλεξικϊν και δυςλεξικϊν μακθτϊν (Ρίνακασ 5), τα αποτελζςματα ζδειξαν ότι 

βάςει τθσ μζςθσ τιμισ αρικμοφ λακϊν ορκογραφθμζνθσ γραφισ, ςφνταξθσ και 

ςτίξθσ, οι δυςλεξικοί μακθτζσ ζκαναν με ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά 

περιςςότερα Ετυμολογικά (p=0,001, Η=-5,073), Μορφολογικά (p=0,001, Z=-0,658), 

Φωνολογικά λάκθ (p=0,001, Z=-3,953), κακϊσ και Λάκθ τονιςμοφ (p=0,001, Z=-

5,338), Συντακτικά (p=0,022, Z=-2,229) και Λάκθ ςτίξθσ (p=0,001, Z=-4,508) ςε ςχζςθ 

με τουσ μθ δυςλεξικοφσ μακθτζσ. Βάςει του λόγου του αρικμοφ των λακϊν προσ το 

ςυνολικό αρικμό λζξεων του κειμζνου τθσ αφιγθςθσ (Ratio), τα αποτελζςματα 

ζδειξαν ότι οι δυςλεξικοί μακθτζσ ζκαναν με ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά 

περιςςότερα Ετυμολογικά (p=0,001, Η=-5,073), Μορφολογικά (p=0,001, Z=-6,116), 

Φωνολογικά λάκθ (p=0,001, Z=-4,126), κακϊσ και Λάκθ τονιςμοφ (p=0,001, Z=-

5,567), Συντακτικά (p=0,0185, Z=-2,356) και Λάκθ ςτίξθσ (p=0,001, Z=-4,590) ςε 

ςχζςθ με τουσ μθ δυςλεξικοφσ μακθτζσ.  
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Πίνακασ 5. Μζςθ τιμι αρικμοφ λακϊν ορκογραφθμζνθσ γραφισ, ςφνταξθσ και 
ςτίξθσ,  και του λόγου του αρικμοφ των λακϊν προσ το ςυνολικό αρικμό λζξεων 
του κειμζνου τθσ αφιγθςθσ (Ratio), ανά είδοσ λάκουσ, ςτα Ελλθνικά 
αφθγθματικά κείμενα μθ δυςλεξικϊν και δυςλεξικϊν μακθτϊν. 

   Μθ Δυςλεξικοί   Δυςλεξικοί     

Είδθ Λακϊν Μζςθ Σιμι 
Συπικι 

Απόκλιςθ 
Μζςθ Σιμι 

Συπικι 
Απόκλιςθ 

Σιμι Η  Σιμι p 

 Λάκθ Ratio Λάκθ Ratio Λάκθ Ratio Λάκθ Ratio Λάκθ Ratio Λάκθ Ratio 

Ετυμολογικά 
2.625 0,0089 2.897 0,0100 8,750 0,0340 5.839 0,0204 

-
5,073 

-
5,073 

0,001* 0,001* 

Μορφολογικά 
2,000 0,0422 2.287 0,0497 9,400 0,2253 6.861 0,1509 

-
0,658 

-
6,116 

0,001* 0,001* 

Φωνολογικά 
0,775 0,0019 1.493 0,0033 2,750 0,0082 2.889 0,0087 

-
3,953 

-
4,126 

0,001* 0,001* 

Σονιςμόσ 
14.900 0,1793 19,220 0,2362 44.275 0,5615 18.830 0,1357 

-
5,338 

-
5,567 

0,001* 0,001* 

υντακτικά 
0,475 0,0057 1.012 0,0120 1.100 0,0132 1.499 0,0160 

-
2,229 

-
2,356 

 
0,022* 

 
0,0185* 

Λάκθ τίξθσ 
1.500 0,019 2.612 0,0317 3.775 0,050 2.796 0,0335 

-
4,508 

-
4,590 

0,001* 0,001* 

* ςτατιςτικϊσ ςθμαντικζσ τιμζσ 

 
 
Σχετικά με τθ ςυνοχι των Ελλθνικϊν αφθγθματικϊν κειμζνων, τα αποτελζςματα 
ζδειξαν (Ρίνακασ 6) ότι ο μζςοσ όροσ βακμολογίασ των μθ δυςλεξικϊν μακθτϊν 
ιταν υψθλότεροσ από αυτόν των δυςλεξικϊν μακθτϊν με ςτατιςτικά ςθμαντικι 
διαφορά (p=0,0007,  Χ2 =14,5826). 
 
 
Πίνακασ 6. Ποςοςτά των δφο ομάδων μακθτϊν ανάλογα με τθ βακμολογία τουσ 
όςον αφορά τθ ςυνοχι των κειμζνων τθσ ελλθνικισ αφιγθςθσ και μζςοσ όροσ 
βακμολογιϊν.  

 

 Μθ Δυςλεξικοί Δυςλεξικοί   

υνοχι 
Αρικμόσ 

Μακθτϊν 
% 

Αρικμόσ 
Μακθτϊν 

% Σιμι Χ
2
 Σιμι p 

1 3 7,5 9 22,5 14,5826 0,0007* 

2 18 45 27 67,5 14,5826 0,0007* 

3 19 47,5 4 10 14,5826 0,0007* 

φνολο 40 100 40 100 14,5826  

Μζςοσ όροσ 2,4 1,875 14,5826 0,0007* 

Συπικι Απόκλιςθ 0,632 0,563     

* ςτατιςτικϊσ ςθμαντικζσ τιμζσ 

 
 
Σχετικά με τθ ςυνεκτικότθτα των κειμζνων τθσ ελλθνικισ αφιγθςθσ, τα 
αποτελζςματα ζδειξαν (Ρίνακασ 7) ότι ο μζςοσ όροσ βακμολογίασ των μθ 
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δυςλεξικϊν μακθτϊν ιταν υψθλότεροσ από αυτόν των δυςλεξικϊν μακθτϊν με 
ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά (p=0,0225,  Χ2 =5,2083). 
 
 
Πίνακασ 7. Ποςοςτά των δφο ομάδων μακθτϊν ανάλογα με τθ βακμολογία τουσ 
όςον αφορά τθ ςυνεκτικότθτα των κειμζνων τθσ ελλθνικισ αφιγθςθσ και μζςοσ 
όροσ βακμολογιϊν. 
 

 Μθ Δυςλεξικοί Δυςλεξικοί   

υνεκτικότθτα 
Αρικμόσ 

Μακθτϊν 
% 

Αρικμόσ 
Μακθτϊν 

% Χ
2
 Σιμι p 

1-2 11 27,5 21 52,5 5,2083 0,0225* 

3 29 72,5 19 47,5 5,2083 0,0225* 

φνολο 40 100,0 40 100,0 5,2083  

Μζςοσ όροσ 2,675 0,572 5,2083 0,0225* 

Συπικι Απόκλιςθ 2,425 0,594   

 
* ςτατιςτικϊσ ςθμαντικζσ τιμζσ 
 

 
Πςον αφορά τθν ζκταςθ των Αγγλικϊν αφθγθματικϊν κειμζνων των δφο ομάδων 
παιδιϊν, όπωσ φαίνεται ςτον Ρίνακα 8, οι μθ δυςλεξικοί μακθτζσ ςυνζκεςαν πιο 
εκτενι αφθγθματικά κείμενα με p=0,004 και Η=2,898. 
 
 
Πίνακασ 8. Μζςθ τιμι αρικμοφ λζξεων των κειμζνων, ςτα Αγγλικά αφθγθματικά 
κείμενα για τουσ μθ δυςλεξικοφσ και τουσ δυςλεξικοφσ μακθτζσ. 
 

 Μθ Δυςλεξικοί Δυςλεξικοί   
  

Μζςθ Σιμι 
Συπικι 

Απόκλιςθ 
Μζςθ Σιμι 

Συπικι 
Απόκλιςθ 

Σιμι Η Σιμι p 

Αρικμόσ Λζξεων 67,68 46,06 48,95 22,15 2,898 0,004* 

* ςτατιςτικϊσ ςθμαντικζσ τιμζσ 

 
 
 
Συγκρίνοντασ μζςθ τιμι αρικμοφ λακϊν ορκογραφθμζνθσ γραφισ, ςφνταξθσ, ςτίξθσ 

και λεξιλογίου  και του λόγου του αρικμοφ των λακϊν προσ το ςυνολικό αρικμό 

λζξεων του κειμζνου τθσ αφιγθςθσ (Ratio), ανά είδοσ λάκουσ, ςτα αγγλικά 

αφθγθματικά κείμενα των μθ δυςλεξικϊν και δυςλεξικϊν μακθτϊν (Ρίνακασ 9), τα 

αποτελζςματα ζδειξαν ότι βάςει τθσ μζςθσ τιμισ αρικμοφ λακϊν ορκογραφθμζνθσ 

γραφισ, ςφνταξθσ και ςτίξθσ, οι δυςλεξικοί μακθτζσ ζκαναν με ςτατιςτικά 
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ςθμαντικι διαφορά περιςςότερα Ετυμολογικά (p=0,001, Η=-5,617), Φωνολογικά 

λάκθ (p=0,004, Z=-2,859) και Λάκθ ςτίξθσ (p=0,042, Z=-2,033) ςε ςχζςθ με τουσ μθ 

δυςλεξικοφσ μακθτζσ. Βάςει του λόγου του αρικμοφ των λακϊν προσ το ςυνολικό 

αρικμό λζξεων του κειμζνου τθσ αφιγθςθσ (Ratio), τα αποτελζςματα ζδειξαν ότι οι 

δυςλεξικοί μακθτζσ ζκαναν με ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά περιςςότερα 

Ετυμολογικά (p=0,001, Η=-5,850), Φωνολογικά λάκθ (p=0,003, Z=-3,004) και Λάκθ 

ςτίξθσ (p=0,012, Z=-2,505) ςε ςχζςθ με τουσ μθ δυςλεξικοφσ μακθτζσ.  

 
 
Πίνακασ 9. Μζςθ τιμι αρικμοφ λακϊν ορκογραφθμζνθσ γραφισ, ςφνταξθσ, ςτίξθσ 
και λεξιλογίου  και του λόγου του αρικμοφ των λακϊν προσ το ςυνολικό αρικμό 
λζξεων του κειμζνου τθσ αφιγθςθσ (Ratio), ανά είδοσ λάκουσ, ςτα Αγγλικά 
αφθγθματικά κείμενα μθ δυςλεξικϊν και δυςλεξικϊν μακθτϊν.  

  Μθ Δυςλεξικοί Δυςλεξικοί         

Είδθ Λακϊν Μζςθ Σιμι 
Συπικι 

Απόκλιςθ 
Μζςθ Σιμι 

Συπικι 
Απόκλιςθ 

Σιμι Η Σιμι p 

 Λάκθ Ratio Λάκθ Ratio Λάκθ Ratio Λάκθ Ratio Λάκθ Ratio Λάκθ Ratio 

Ετυμολογικά 
3.075 0,0174 3.008 0,0249 10.625 0,069 7.444 0,044 

-
5,617 

-
5,850 

 
0,001* 

 
0,001* 

Μορφολογικά 
0,925 0,0237 1.474 0,0375 0,950 0,0321 1,26 0,0367 

-
0,769 

-
1,415 

 
0,442 

 
0,157 

Φωνολογικά 
1.125 0,005 1.964 0,0093 2,850 0,013 3.134 0,0137 

-
2,859 

-
3,004 

 
0,004* 

 
0,003* 

Γραμματικά 
4,850 0,2168 3.126 0,1526 4.575 0,2541 3.537 0,1896 0,673 

-
0,794 

 
0,501 

 
0,427 

υντακτικά 
1.675 0,0327 1.269 0,0327 1.825 0,0395 1.752 0,0371 

-
0,005 

-
0,706 

 
0,996 

 
0,480 

Λάκθ τίξθσ 
1.325 0,0194 2.956 0,0321 1,750 0,0411 1.945 0,0447 

-
2,033 

-
2,505 

 
0,042* 

 
0,012* 

θμαςιολογικά 
0,600 0,0117 0,841 0,02 0,875 0,0212 1.697 0,0418 

-
0,164 

-
0,565 

0,87 0,572 

* ςτατιςτικϊσ ςθμαντικζσ τιμζσ 
 
 

 
Σχετικά με τθ ςυνοχι των Αγγλικϊν αφθγθματικϊν κειμζνων, τα αποτελζςματα 
ζδειξαν (Ρίνακασ 10) ότι ο μζςοσ όροσ βακμολογίασ των μθ δυςλεξικϊν μακθτϊν 
ιταν υψθλότεροσ από αυτόν των δυςλεξικϊν μακθτϊν με ςτατιςτικά ςθμαντικι 
διαφορά (Fisher's Exact Test p=0,004). 
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Πίνακασ 10. Ποςοςτά των δφο ομάδων μακθτϊν ανάλογα με τθ βακμολογία τουσ 
όςον αφορά τθ ςυνοχι των κειμζνων τθσ αγγλικισ αφιγθςθσ και μζςοσ όροσ 
βακμολογιϊν.  
 

 Μθ Δυςλεξικοί Δυςλεξικοί  

υνοχι 
Αρικμόσ 

Μακθτϊν 
% 

Αρικμόσ 
Μακθτϊν 

% 
Fisher's 

Exact Test 
Σιμι p 

1 5 12,5 14 35,0 0,004* 

2 31 77,5 23 57,5 0,004* 

3 4 10,0 3 7,5 0,004* 

φνολο 40 100,0 40 100,0  

Μζςοσ όροσ 1,975 1,725 0,004* 

Συπικι Απόκλιςθ 0,480 0,599  

* ςτατιςτικϊσ ςθμαντικζσ τιμζσ 

 
 
Σχετικά με τθ ςυνεκτικότθτα των Αγγλικϊν αφθγθματικϊν κειμζνων, τα 
αποτελζςματα ζδειξαν (Ρίνακασ 11) ότι ο μζςοσ όροσ βακμολογίασ των μθ 
δυςλεξικϊν μακθτϊν ιταν υψθλότεροσ από αυτόν των δυςλεξικϊν μακθτϊν με 
ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά (p=0,039,  Χ2 =4,266). 
 
 
Πίνακασ 11. Ποςοςτά των δφο ομάδων μακθτϊν ανάλογα με τθ βακμολογία τουσ 
όςον αφορά τθ ςυνεκτικότθτα των κειμζνων τθσ αγγλικισ αφιγθςθσ και μζςοσ 
όροσ βακμολογιϊν. 
 

 Μθ Δυςλεξικοί Δυςλεξικοί  

υνεκτικότθτα 
Αρικμόσ 

Μακθτϊν 
% 

Αρικμόσ 
Μακθτϊν 

% Σιμι p Σιμι Χ
2
  

1-2 20 50,0 29 72,5 0,039* 4,266 

3 20 50,0 11 27,5 0,039* 4,266 

φνολο 40 100,0 40 100,0   

Μζςοσ όροσ 2,475 2,250 0,039*    4,266 

Συπικι Απόκλιςθ 0,554 0,494   

* ςτατιςτικϊσ ςθμαντικζσ τιμζσ 
 

Θ ςφγκριςθ ςτο ποςοςτό των λακϊν (λάκθ/δυνατά λάκθ) μεταξφ Ελλθνικϊν και 

Αγγλικϊν αφθγθματικϊν κειμζνων, χωριςτά για τουσ μθ δυςλεξικοφσ και 

δυςλεξικοφσ μακθτζσ (Ρίνακασ 12) ζδειξε ότι και οι δφο ομάδεσ μακθτϊν ζκαναν με 

ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά μεγαλφτερο ποςοςτό ετυμολογικϊν λακϊν ςτα 

Αγγλικά αφθγθματικά κείμενα με p=0,0115 και Η=177,0 (μθ δυςλεξικοί) και 

p=0,0001 και Η=-337,5 (δυςλεξικοί). Πςον αφορά τα μορφολογικά λάκθ, και οι δφο 
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ομάδεσ μακθτϊν ζκαναν με ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά περιςςότερα λάκθ ςτα 

Ελλθνικά αφθγθματικά κείμενα με p=0,0445 και Η=111,5 (μθ δυςλεξικοί) και 

p=0,0001 και Η=383 (δυςλεξικοί). Τζλοσ, και οι δφο ομάδεσ παιδιϊν ζκαναν 

ςτατιςτικά περιςςότερα ςθμαςιολογικά λάκθ ςτα Αγγλικά κείμενα με p=0,0002 και 

Η=-71,5 (μθ δυςλεξικοί) και p=0,0001 και Η=-68,0 (δυςλεξικοί). 

 

Επιπλζον, ςφμφωνα με τον Ρίνακα 12, και για τισ δφο ομάδεσ παδιϊν τα τονικά 

λάκθ αποτζλεςαν το μεγαλφτερο ποςοςτό λακϊν ςτα Ελλθνικά αφθγθματικά 

κείμενα (17,93% μθ δυςλεξικοί, 56,15% δυςλεξικοί), ενϊ τα γραμματικά λάκθ 

αποτζλεςαν το μεγαλφτερο ποςοςτό λακϊν ςτα Αγγλικά αφθγθματικά κείμενα 

(21,67% μθ δυςλεξικοί, 25,41% δυςλεξικοί). Τα ςθμαςιολογικά λάκθ ιταν τα 

λιγότερα και για τισ δφο ομάδεσ παιδιϊν και ςτισ δφο γλϊςςεσ (0,09% Ελλθνικά, 

1,17% Αγγλικά -μθ δυςλεξικοί, 0,00% Ελλθνικά, 2,12% Αγγλικά - δυςλεξικοί). Επίςθσ, 

οι μθ δυςλεξικοί μακθτζσ ζκαναν περιςςότερα μορφολογικά (4,22% - Ελλθνικά, 

2,37% - Αγγλικά), μικρότερο ποςοςτό ετυμολογικϊν (0,89% - Ελλθνικά, 1,74% - 

Αγγλικά) και ακόμθ λιγότερα φωνολογικά λάκθ (0,19% - Ελλθνικά, 0,51% - Αγγλικά)  

και ςτισ δφο γλϊςςεσ. Τζλοσ, οι δυςλεξικοι μακθτζσ ζκαναν ςτα Ελλθνικά 

αφθγθματικά κείμενα περιςςότερα μορφολογικά λάκθ (22,53% ), μικρότερο 

ποςοςτό ετυμολογικϊν λακϊν (3,40%) και ακόμθ λιγότερα φωνολογικά λάκθ 

(0,82%). Ωςτόςο, ςτα Αγγλικά αφθγθματικά κείμενα  ζκαναν περιςςότερα 

ετυμολογικά λάκθ (6,91%), λιγότερα μορφολογικά λάκθ (3,21%) και ακόμθ λιγότερα 

φωνολογικά λάκθ (1,32%). 
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Πίνακασ 12. Διαφορά (διαμζςων) ςτο ποςοςτό των λακϊν (λάκθ/δυνατά λάκθ) 
μεταξφ Ελλθνικϊν και Αγγλικϊν αφθγθματικϊν κειμζνων, χωριςτά για τουσ μθ 
δυςλεξικοφσ και δυςλεξικοφσ μακθτζσ. 
 
 

* ςτατιςτικϊσ ςθμαντικζσ τιμζσ 
 
 

 
 

5.2 Ανακεωριςεισ 

Τα μθ παραμετρικά ςτατιςτικά τεςτ Wilcoxon Rank Sum Test και Chi-Square Test, τα 

οποία πραγματοποιικθκαν για τθ ςφγκριςθ του αρικμοφ των διάφορων ειδϊν 

ανακεϊρθςθσ ανάμεςα ςτισ δφο ομάδεσ παιδιϊν και ςτισ δφο γλϊςςεσ, κακϊσ και 

για τθ ςφγκριςθ του βακμοφ αποτελεςματικότθτασ των ανακεωριςεων ανάμεςα 

ςτισ δφο ομάδεσ παιδιϊν, ζδειξαν τα ακόλουκα:  

 

Συγκρίνοντασ τθ μζςθ τιμι αρικμοφ ςυνολικϊν ανακεωριςεων, των λόγων ορκϊν 

και εςφαλμζνων προσ ςυνολικϊν ανακεωριςεων, και τονικϊν ανακεωριςεων ςτθν 

Ελλθνικι ορκογραφία μθ δυςλεξικϊν και δυςλεξικϊν μακθτϊν, τα αποτελζςματα 

ζδειξαν (Ρίνακασ 13) ότι οι μθ δυςλεξικοί μακθτζσ ζκαναν με ςτατιςτικά ςθμαντικι 

διαφορά περιςςότερεσ τονικζσ ανακεωριςεισ ςε ςχζςθ με τουσ δυςλεξικοφσ 

μακθτζσ ςτα Ελλθνικά κείμενα ορκογραφίασ (p=0,0002 και Η=3,739). 

 

 

 Μθ δυςλεξικοί Δυςλεξικοί 

 Ελλθνικά Αγγλικά   Ελλθνικά Αγγλικά   

Είδθ Λακϊν 
Μζςθ 
Σιμι 

Διάμεςοσ 
Μζςθ 
Σιμι 

Διάμεςοσ 
Σιμι 

κριτθρίου 
Η 

Σιμι p 
Μζςθ 
Σιμι 

Διάμεςοσ 
Μζςθ 
Σιμι 

Διάμεςοσ 
Σιμι 

κριτθρίου 
Η 

Σιμι p 

Φωνολογικά 0,19% 0,00% 0,51% 0,00% -68,5 0,0816 0,82% 0,67% 1,32% 1,00% -110,5 0,0959 

Ετυμολογικά 0,89% 0,66% 1,74% 1,11% -177,0 0,0115* 3,40% 3,28% 6,91% 7,19% -337,5 0,0001* 

Μορφ.-
Γραμματ. 

4,22% 2,33% 2,37% 0,00% 111,5 0,0445* 22,53% 20,08% 3,21% 2,99% 383,0 0,0001* 

θμαςιολογικά 0,09% 0,00% 1,17% 0,00% -71,5 0,0002* 0,00% 0,00% 2,12% 0,00% -68,0 0,0001* 

Σονικά/ αρικμό 
λζξεων 

17,93% 5,72% - - - - 56,15% 58,44% - - - - 

Γραμματικισ/ 
λζξεισ 

περιεχομζνου 
- - 21,67% 19,60% - - - - 25,41% 22,22% - - 
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Πίνακασ 13. Μζςθ τιμι αρικμοφ ςυνολικϊν ανακεωριςεων, των λόγων ορκϊν 
και εςφαλμζνων προσ ςυνολικϊν ανακεωριςεων, και τονικϊν ανακεωριςεων 
ςτθν Ελλθνικι ορκογραφία μθ δυςλεξικϊν και δυςλεξικϊν μακθτϊν. 

  Μθ Δυςλεξικοί Δυςλεξικοί   

Ανακεωριςεισ Μζςθ Σιμι 
Συπικι 

Απόκλιςθ 
Μζςθ 
Σιμι 

Συπικι 
Απόκλιςθ 

Σιμι z Σιμι p 

υνολικζσ 13,125 9,926 13,925 10,460 -0,048 0,9620 

Ορκζσ/υνολ. 0,920 0,104 0,880 0,1670 0,846 0,3970 

Εςφαλμ/υν 0,080 0,104 0,120 0,1670 -0,846 0,3970 

Σονικζσ 2,925 5,308 0,850 2,4240 3,739 0,0002* 

 
* ςτατιςτικϊσ ςθμαντικζσ τιμζσ 

 

 
(α) 

 
(β) 

 
Διάγραμμα 1. Κατανομι ειδϊν ανακεϊρθςθσ των μθ δυςλεξικϊν (α) και των 
δυςλεξικϊν (β) μακθτϊν ςτθν ελλθνικι ορκογραφία (Σιμι p= 0.0011*). 
* ςτατιςτικϊσ ςθμαντικζσ τιμζσ 

 

 
(α) 

 
(β) 

 
Διάγραμμα 2. Κατανομι των διαφόρων επιπζδων ανακεϊρθςθσ (γράμμα, λζξθ, 
ςφνταξθ, τονιςμόσ) ςτα κείμενα ελλθνικισ ορκογραφίασ των μθ δυςλεξικϊν (α) 
και των δυςλεξικϊν (β) μακθτϊν (Σιμι p =0.0001*). 
* ςτατιςτικϊσ ςθμαντικζσ τιμζσ 
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Πςον αφορά τα ποςοςτά των διαφόρων τφπων ανακεωριςεων ςτα κείμενα 

ελλθνικισ ορκογραφίασ ανάλογα με τθν απόςταςθ τθσ αλλαγισ από τθ κζςθ του 

κζρςορα, για τουσ μθ δυςλεξικοφσ και τουσ δυςλεξικοφσ μακθτζσ τα αποτελζςματα 

ζδειξαν (Ρίνακασ 14) ότι οι μθ δυςλεξικοί μακθτζσ ζκαναν περιςςότερεσ 

ανακεωριςεισ ςε επίπεδο λζξθσ (p=0,0001 και  Χ
2 = 20,1769), ενϊ ζκαναν λιγότερεσ 

ανακεωριςεισ εκτόσ λζξθσ (p=0,0001  και Χ2 = 20,1769) και λιγότερεσ ανακεωριςεισ 

από το τζλοσ του κειμζνου (p=0,0001  και Χ2 = 20,1769).        

       

Πίνακασ 14. Ποςοςτά των τφπων ανακεωριςεων ςτα κείμενα ελλθνικισ 
ορκογραφίασ ανάλογα με τθν απόςταςθ τθσ αλλαγισ από τθ κζςθ του κζρςορα, 
για τουσ μθ δυςλεξικοφσ και τουσ δυςλεξικοφσ μακθτζσ.  
 

 Μθ Δυςλεξικοί Δυςλεξικοί   

Ανακεωριςεισ φνολο % φνολο % Σιμι Χ
2
 Σιμι p 

Λζξθ 461 87,81% 434 77,92% 20,1769       0,0001* 

Εκτόσ λζξθσ 41 7,81% 66 11,85% 20,1769       0,0001* 

Από το τζλοσ 
του κειμζνου 

23 4,38% 57 10,23% 20,1769       0,0001* 

* ςτατιςτικϊσ ςθμαντικζσ τιμζσ    

 
Συγκρίνοντασ τθ μζςθ τιμι αρικμοφ ςυνολικϊν ανακεωριςεων και των λόγων 

ορκϊν και εςφαλμζνων προσ ςυνολικϊν ανακεωριςεων ςτθν Αγγλικι ορκογραφία 

μθ δυςλεξικϊν και δυςλεξικϊν μακθτϊν, τα αποτελζςματα ζδειξαν (Ρίνακασ 15) ότι 

οι μθ δυςλεξικοί μακθτζσ ζκαναν με ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά περιςςότερεσ 

ορκζσ ανακεωριςεισ (p=0,041 και Η=2,047). 

Πίνακασ 15. Μζςθ τιμι αρικμοφ ςυνολικϊν ανακεωριςεων και των λόγων ορκϊν 
και εςφαλμζνων προσ ςυνολικϊν ανακεωριςεων ςτθν  Αγγλικι ορκογραφία μθ 
δυςλεξικϊν και δυςλεξικϊν μακθτϊν. 

  Μθ Δυςλεξικοί Δυςλεξικοί     

Ανακεωριςεισ Μζςθ Σιμι 
Συπικι 

Απόκλιςθ 
Μζςθ 
Σιμι 

Συπικι 
Απόκλιςθ 

Σιμι Η Σιμι p 

υνολικζσ 12 6,87 14,76 11,45 -0,467 0,640 

Ορκζσ/υνολ. 0,861 0,136 0,773 0,193 2,047 0,041* 

Εςφαλμ./υν. 0,139 0,136 0,227 0,192 2,047 0,041* 

* ςτατιςτικϊσ ςθμαντικζσ τιμζσ   
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Πςον αφορά τα ποςοςτά των διαφόρων τφπων ανακεωριςεων ςτα κείμενα 

ελλθνικισ ορκογραφίασ ανάλογα με τθν απόςταςθ τθσ αλλαγισ από τθ κζςθ του 

κζρςορα, για τουσ μθ δυςλεξικοφσ και τουσ δυςλεξικοφσ μακθτζσ τα αποτελζςματα 

ζδειξαν (Ρίνακασ 16) ότι οι δυςλεξικοί μακθτζσ ζκαναν περιςςότερεσ ανακεωριςεισ 

ςε επίπεδο λζξθσ (p=0,0024 και  Χ
2 = 12,0956), ενϊ ζκαναν λιγότερεσ ανακεωριςεισ 

εκτόσ λζξθσ (p=0,0024  και Χ2 = 12,0956) και λιγότερεσ ανακεωριςεισ από το τζλοσ 

του κειμζνου (p=0,0024  και Χ2 = 12,0956).                        

 
 
Πίνακασ 16. Ποςοςτά των τφπων ανακεωριςεων ςτα κείμενα αγγλικισ 
ορκογραφίασ ανάλογα με τθν απόςταςθ τθσ αλλαγισ από τθ κζςθ του κζρςορα 
για τουσ μθ δυςλεξικοφσ και τουσ δυςλεξικοφσ μακθτζσ. 
 

 Μθ Δυςλεξικοί Δυςλεξικοί   

Ανακεωριςεισ φνολο % φνολο %  Σιμι Χ
2
  Σιμι p 

Λζξθ 426 88,75% 557 94,25% 12,0956       0,0024* 

Εκτόσ λζξθσ 31 6,46% 24 4,06% 12,0956       0,0024* 
Από το τζλοσ 
του κειμζνου 

23 4,79% 10 1,69% 12,0956       0,0024* 

* ςτατιςτικϊσ ςθμαντικζσ τιμζσ       
 
 
 

Συγκρίνοντασ τθ μζςθ τιμι αρικμοφ ςυνολικϊν ανακεωριςεων, των λόγων ορκϊν 

και εςφαλμζνων προσ ςυνολικϊν ανακεωριςεων, και τονικϊν ανακεωριςεων ςτα 

Ελλθνικά αφθγθματικά κείμενα των μθ δυςλεξικϊν και δυςλεξικϊν μακθτϊν, τα 

αποτελζςματα ζδειξαν (Ρίνακασ 17) ότι οι μθ δυςλεξικοί μακθτζσ ζκαναν με 

ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά ςυνολικά περιςςότερεσ ανακεωριςεισ (p=0,047 και 

Η=1,985) και περιςςότερεσ τονικζσ ανακεωριςεισ ςε ςχζςθ με τουσ δυςλεξικοφσ 

μακθτζσ (p=0,001 και Η=5,062). 
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Πίνακασ 17. Μζςθ τιμι αρικμοφ ςυνολικϊν ανακεωριςεων, των λόγων ορκϊν 
και εςφαλμζνων προσ ςυνολικϊν ανακεωριςεων και τονικϊν ανακεωριςεων 
ςτα Ελλθνικά αφθγθματικά κείμενα των μθ δυςλεξικϊν και δυςλεξικϊν μακθτϊν. 

  Μθ Δυςλεξικοί Δυςλεξικοί     

Ανακεωριςεισ Μζςθ Σιμι 
Συπικι 

Απόκλιςθ 
Μζςθ 
Σιμι 

Συπικι 
Απόκλιςθ 

Σιμι z Σιμι p 

υνολικζσ 13,4 8,85 9,78 7,5 1,985 0,047* 

Ορκζσ/υνολ. 0,978 0,054 0,933 0,147 1,380 1,675 

Εςφαλμ/υν 0,022 0,054 0,069 0,148 1,380 1,675 

Σονικζσ 4,675 5,645 0,55 1,867 5,062 0,001* 

* ςτατιςτικϊσ ςθμαντικζσ τιμζσ 

 
 

 
(α) 

 
(β) 

Διάγραμμα 3. Κατανομι ειδϊν ανακεϊρθςθσ μθ δυςλεξικϊν (α) και δυςλεξικϊν 
(β) μακθτϊν ςτα Ελλθνικά αφθγθματικά κείμενα (Σιμι p=0.0199*). 
* ςτατιςτικϊσ ςθμαντικζσ τιμζσ 

 

 
(α) 

 
(β) 

 
Διάγραμμα 4. Κατανομι των διαφόρων επιπζδων ανακεϊρθςθσ (γράμμα, λζξθ, 
ςφνταξθ, τονιςμόσ) ςτα κείμενα ελλθνικισ αφιγθςθσ των μθ δυςλεξικϊν (α) 
μακθτϊν και των δυςλεξικϊν (β) μακθτϊν (Σιμι p=0.0001*). 
* ςτατιςτικϊσ ςθμαντικζσ τιμζσ 
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Πςον αφορά τα ποςοςτά των διαφόρων τφπων ανακεωριςεων ςτα Ελλθνικά 

αφθγθματικά κείμενα ανάλογα με τθν απόςταςθ τθσ αλλαγισ από τθ κζςθ του 

κζρςορα, για τουσ μθ δυςλεξικοφσ και τουσ δυςλεξικοφσ μακθτζσ τα αποτελζςματα 

ζδειξαν (Ρίνακασ 18) ότι οι μθ δυςλεξικοί μακθτζσ ζκαναν περιςςότερεσ 

ανακεωριςεισ ςε επίπεδο λζξθσ (p=0,001 και  Fisher's Exact Test, Τιμι p = 0,0044), 

περιςςότερεσ ανακεωριςεισ εκτόσ λζξθσ (p=0,001 και  Fisher's Exact Test, Τιμι p = 

0,0044),  και περιςςότερεσ ανακεωριςεισ από το τζλοσ του κειμζνου (p=0,001 και  

Fisher's Exact Test, Τιμι p = 0,0044).                       

 
Πίνακασ 18.  Ποςοςτά των τφπων ανακεωριςεων ςτα κείμενα ελλθνικισ 
αφιγθςθσ ανάλογα με τθν απόςταςθ τθσ αλλαγισ από τθ κζςθ του κζρςορα και 
για τισ δφο ομάδεσ μακθτϊν. 
 

* ςτατιςτικϊσ ςθμαντικζσ τιμζσ 

 

 

5.3 Παφςεισ 

Το μθ παραμετρικό ςτατιςτικό τεςτ Wilcoxon Rank Sum Test, το οποίο 

πραγματοποιικθκε για τθ ςφγκριςθ του αρικμοφ και τθσ μζςθσ διάρκειασ παφςεων 

και άλλων χρονικϊν χαρακτθριςτικϊν τθσ διαδικαςίασ παραγωγισ γραπτοφ λόγου, 

κακϊσ και θ ανάλυςθ διακφμανςθσ Kruskal-Wallis One Way ANOVA για τθ ςφγκριςθ 

του αρικμοφ και τθσ μζςθσ διάρκειασ των παφςεων ςτα τρία ςτάδια παραγωγισ 

γραπτοφ λόγου για τισ δφο ομάδεσ παιδιϊν ςτισ δφο γλϊςςεσ, ζδειξαν τα ακόλουκα:  

 

Συγκρίνοντασ τθ μζςθ τιμι αρικμοφ παφςεων και άλλων χρονικϊν χαρακτθριςτικϊν 

τθσ διαδικαςίασ παραγωγισ γραπτοφ λόγου ςτα Ελλθνικά αφθγθματικά κείμενα των 

 Μθ Δυςλεξικοί Δυςλεξικοί   

Ανακεωριςεισ φνολο % φνολο % Σιμι p 

Fisher's 
Exact Test 

Σιμι p  

Λζξθ 505 94,22% 378 96,68% 0,0001* 0,0044* 

Εκτόσ λζξθσ 26 4,85% 13 3,32% 0,0001* 0,0044* 

Από το τζλοσ 
του κειμζνου 

5 0,93% 0 0,0% 0,0001* 0,0044* 
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μθ δυςλεξικϊν και των δυςλεξικϊν μακθτϊν, τα αποτελζςματα (Ρίνακασ 19) 

ζδειξαν ότι τα κείμενα των δυςλεξικϊν μακθτϊν χαρακτθρίηονται από μεγαλφτερθ 

μζςθ διάρκεια παφςεων (p=0,003 και Η= -3,8875), και μεγαλφτερθ παφςθ ςτθν αρχι 

του κειμζνου (p=0,018 και Η= -3,3583). 

 
Πίνακασ 19. Μζςθ τιμι αρικμοφ παφςεων και άλλων χρονικϊν χαρακτθριςτικϊν 
τθσ διαδικαςίασ παραγωγισ γραπτοφ λόγου ςτα κείμενα Ελλθνικισ αφιγθςθσ των 
μθ δυςλεξικϊν και των δυςλεξικϊν μακθτϊν. 

  Μθ Δυςλεξικοί Δυςλεξικοί     

Παφςεισ Μζςθ Σιμι 
Συπικι 

Απόκλιςθ 
Μζςθ Σιμι 

Συπικι 
Απόκλιςθ 

Σιμι Η Σιμι p 

Αρ. Παφςεων 59,290 42,550 53,61 48,18 -2,4634 0,183 

Παφςεισ/Χαρακτ. 0,155 0,106 0,146 0,123 -1,8187 0,555 

Μ. Διάρκ. Παφς. 5,082 1,269 6,528 2,277 -3,8875   0,003* 

Παραγ. Γραπτοφ 
Λόγου (sec) 

760,3 469,1 682,6 543,4 -2,1843 0,312 

Διάρκ. 
Πλθκτρ.(sec) 

106,5 64,2 92,6 74,5 -2,4730 0,18 

Διάρκ. 
Παφς.(sec) 

346,5 265 346,6 310 -3,8875 0,613 

Παφςεισ/Παραγ. 
Γραπτ. Λόγ. (sec) 

0,410 0,120 0,461 0,124 -2,6751 0,116 

Ρυκμόσ Παραγ. 
Γραπτ. Λόγ. (λ/λ) 

9,4 5,0 10,2 5,3 -1,5781 0,753 

Διάρκ. Παφς. 
αρχι κειμζνου 

21,7 22,2 32,0 23,6 -3,3583 0,018* 

* ςτατιςτικϊσ ςθμαντικζσ τιμζσ 
 
 
 

Συγκρίνοντασ τθ μζςθ τιμι αρικμοφ παφςεων και διάρκειασ των παφςεων για τουσ 

τφπουσ παφςεων ανάλογα με τθ κζςθ τουσ ςτο κείμενο, ςτα Ελλθνικά αφθγθματικά 

κείμενα των μθ δυςλεξικϊν και των δυςλεξικϊν μακθτϊν, τα αποτελζςματα ζδειξαν 

(Ρίνακασ 20) ότι  θ Μζςθ Διάρκεια Ραφςεων μετά από λζξεισ ιταν μεγαλφτερθ για 

τουσ δυςλεξικοφσ μακθτζσ (p=0,030 και Η=-3,195), ενϊ για τα υπόλοιπα 

αποτελζςματα δε φάνθκαν ςτατιςτικά ςθμαντικζσ διαφορζσ ανάμεςα ςτισ δφο 

ομάδεσ μακθτϊν.  
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Πίνακασ 20. Μζςθ τιμι αρικμοφ παφςεων και διάρκειασ των παφςεων για τουσ 
τφπουσ παφςεων ανάλογα με τθ κζςθ τουσ ςτο κείμενο, ςτα κείμενα Ελλθνικισ 
αφιγθςθσ των μθ δυςλεξικϊν και των δυςλεξικϊν μακθτϊν. 
 

 
* ςτατιςτικϊσ ςθμαντικζσ τιμζσ 
**Ρλικοσ Ραφςεων/Ρλικοσ Λζξεων 
*** Μζςθ Διάρκεια Ραφςεων 
**** Μζςοσ όροσ αρικμοφ παφςεων 
 
 

Συγκρίνοντασ τθ μζςθ τιμι αρικμοφ παφςεων και άλλων χρονικϊν χαρακτθριςτικϊν 

τθσ διαδικαςίασ παραγωγισ γραπτοφ λόγου ςτα Αγγλικά αφθγθματικά κείμενα των 

μθ δυςλεξικϊν και των δυςλεξικϊν μακθτϊν, τα αποτελζςματα (Ρίνακασ 21) 

ζδειξαν ότι τα κείμενα των μθ δυςλεξικϊν μακθτϊν χαρακτθρίηονται από 

περιςςότερεσ παφςεισ (p=0,001 και Η= -3,8249), από μεγαλφτερθ Μζςθ Διάρκεια 

Ραφςεων (p=0,015 και Η= -2,5788), μεγαλφτερθ ςυνολικι Διάρκεια Ραραγωγισ 

Γραπτοφ Λόγου (p=0,001 και Η= -4,1665), μεγαλφτερθ ςυνολικι Διάρκεια 

Ρλθκτρολόγθςθσ (p=0,001 και Η= -3,3679), μεγαλφτερθ Συνολικι Διάρκεια Ραφςεων 

(p=0,001 και Η=-3,8394), μεγαλφτερθ ςυνολικι Διάρκεια Ραφςεων ςε ςχζςθ με τθ 

ςυνολικι Διάρκεια Ραραγωγισ Γραπτοφ Λόγου (p=0,014 και Η=-2,6173) και 

βραδφτερο υκμό Ραραγωγισ Γραπτοφ Λόγου (Λζξεισ ανά Λεπτό) (p=0,011 και Η=-

2,6943). 

 

 

 

 

  Μθ Δυςλεξικοί Δυςλεξικοί         

Παφςεισ Μζςθ Σιμι 
Συπικι 

Απόκλιςθ 
Μζςθ Σιμι 

Συπικι 
Απόκλιςθ 

Σιμι Η Σιμι p 

 ΠΠ/ΠΛ** ΜΔΠ*** ΠΠ/ΠΛ ΜΔΠ ΠΠ/ΠΛ ΜΔΠ ΠΠ/ΠΛ ΜΔΠ ΠΠ/ΠΛ ΜΔΠ ΠΠ/ΠΛ ΜΔΠ 

Μζςα ςτθ Λζξθ 
0,21 3,55 0,21 0,97 0,19 3,46 0,29 1,25 -1,867 -2,045 0,518 0,395 

Ανάμεςα ςε 
Λζξεισ 

0,26 5,3 0,16 1,85 0,26 6,2 0,15 3,02 -1,448 -2,704 0,868 0,108 

Πριν από Λζξεισ 
0,06 5,58 0,07 2,52 0,05 6,89 0,05 8,88 -1,410 -4,349 0,903 0,481 

Μετά από Λζξεισ 
0,20 5,18 0,10 1,88 0,21 6,16 0,12 2,43 -1,626 -3,195 0,711 0,030* 

Πριν από 
Ανακεωριςεισ 

48,65**** 6,2 50,35**** 2,9 49,25**** 6,9 57,14**** 4,0 -1,516 -2,800 0,808 0,518 
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Πίνακασ 21. Μζςθ τιμι αρικμοφ παφςεων και άλλων χρονικϊν χαρακτθριςτικϊν 
τθσ διαδικαςίασ παραγωγισ γραπτοφ λόγου ςτα κείμενα Αγγλικισ αφιγθςθσ των 
μθ δυςλεξικϊν και των  δυςλεξικϊν μακθτϊν. 
 

  
Μθ Δυςλεξικοί Δυςλεξικοί 

    

Παφςεισ Μζςθ Σιμι 
Συπικι 

Απόκλιςθ 
Μζςθ Σιμι 

Συπικι 
Απόκλιςθ 

        Σιμι Η Σιμι p 

Αρ. Παφςεων 58,70 35,98 34,95  17,32 -3,8249 0,001* 

Παφςεισ/Χαρακτ 0,225 0,123 0,173 0,082 -1,9341 0,077 

Μ. Διάρκ. Παφς. 10,33  7,71 6,79 3,59 -2,5788 0,015* 

Παραγ. Γραπτοφ 
Λόγου (sec) 

920,5 754,34 436,6 347,20 -4,1665 0,001* 

Διάρκ. Πλθκτρ. 71,5 39,6 50,1 36,5 -3,3679 0,001* 

Διάρκ. 
Παφς.(sec) 

659 656 266 285 -3,8394 0,001* 

Παφςεισ/Παραγ. 
Γραπτ. Λόγ. (sec) 

0,631 0,159 0,557 0,113 -2,6173 0,014* 

Ρυκμόσ Παραγ. 
Γραπτ. Λόγ. 

(λ/λ) 
6,5      4,6 8,5      3,3 

-2,6943 
0,011* 

Διάρκ. Παφς. 
αρχι κειμζνου 

246 497 56 151 -1,1643 0,324  

* ςτατιςτικϊσ ςθμαντικζσ τιμζσ 

 
 
Συγκρίνοντασ τθ μζςθ τιμι αρικμοφ παφςεων και διάρκειασ των παφςεων για τουσ 

τφπουσ παφςεων ανάλογα με τθ κζςθ τουσ ςτο κείμενο, ςτα Αγγλικά αφθγθματικά 

κείμενα των μθ δυςλεξικϊν και των δυςλεξικϊν μακθτϊν, τα αποτελζςματα ζδειξαν 

(Ρίνακασ 22) ότι  θ Μζςθ Διάρκεια Ραφςεων ανάμεςα ςε γράμματα (μζςα ςε λζξεισ) 

ιταν μεγαλφτερθ για τουσ μθ δυςλεξικοφσ μακθτζσ (p=0,028 και Η=-2,358), ενϊ για 

τα υπόλοιπα αποτελζςματα δεν φάνθκαν ςτατιςτικά ςθμαντικζσ διαφορζσ ανάμεςα 

ςτισ δφο ομάδεσ μακθτϊν.  

 
 
 
 
 
 
 

Institutional Repository - Library & Information Centre - University of Thessaly
18/05/2024 09:08:43 EEST - 3.16.50.75



ΕΡΕΞΕΓΑΣΛΑ ΓΑΡΤΟΥ ΛΟΓΟΥ ΚΑΛ ΔΥΣΛΕΞΛΑ 

Σελίδα 145 από 289 

Πίνακασ 22. Μζςθ τιμι αρικμοφ παφςεων και διάρκειασ των παφςεων για τουσ 
τφπουσ παφςεων ανάλογα με τθ κζςθ τουσ ςτο κείμενο, ςτα κείμενα Αγγλικισ 
αφιγθςθσ των μθ δυςλεξικϊν και των δυςλεξικϊν μακθτϊν. 
 

 
* ςτατιςτικϊσ ςθμαντικζσ τιμζσ 
**Ρλικοσ Ραφςεων/Ρλικοσ Λζξεων 
*** Μζςθ Διάρκεια Ραφςεων 

**** Μζςοσ όροσ αρικμοφ παφςεων 

 

 
Συγκρίνοντασ τθ μζςθ τιμι ςυνολικισ διάρκειασ παφςεων (sec.) ςτα τρία ςτάδια 

παραγωγισ γραπτοφ λόγου για τισ δφο ομάδεσ μακθτϊν ςτα αγγλικά αφθγθματικά 

κείμενα, τα αποτελζςματα ζδειξαν (Ρίνακασ 23) ότι για τουσ μθ δυςλεξικοφσ 

μακθτζσ το Στάδιο 2 χαρακτθρίηεται από τθ μεγαλφτερθ ςυνολικι διάρκεια 

παφςεων, ακολουκεί το Στάδιο 3 και ζπεται το Στάδιο 1 με τθ μικρότερθ ςυνολικι 

Διάρκεια Ραφςεων με ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά ανάμεςα ςτα τρία ςτάδια 

p=0,001 και Θ=13,701. 

 

 

 

 

 

 

 

  Μθ Δυςλεξικοί Δυςλεξικοί        

Παφςεισ Μζςθ Σιμι 
Συπικι 

Απόκλιςθ 
Μζςθ Σιμι 

Συπικι 
Απόκλιςθ 

Σιμι Η Σιμι p 

 ΠΠ/ΠΛ** ΜΔΠ*** ΠΠ/ΠΛ ΜΔΠ ΠΠ/ΠΛ ΜΔΠ ΠΠ/ΠΛ ΜΔΠ ΠΠ/ΠΛ ΜΔΠ ΠΠ/ΠΛ ΜΔΠ 

Μζςα ςτθ Λζξθ 
0,26 4,41 0,26 1,87 0,17 3,81 0,15 1,83 -1,352 -2,358 0,239 0,028* 

Ανάμεςα ςε 
Λζξεισ 

0,46 6,9 0,20 2,83 0,39 5,9 0,15 2,27 -1,559 -2,117 0,225 0,050 

Πριν από Λζξεισ 
0,10 6,76 0,08 5,35 0,08 4,95 0,07 2,35 -1,299 -3,377 0,261 0,058 

Μετά από Λζξεισ 
0,36 7,00 0,15 2,9 0,31 6,00 0,12 2,6 -1,588 -2,050 0,156 0,059 

Πριν από 
Ανακεωριςεισ 

39,08**** 8,3 39,14**** 4,0 25,80**** 7,5 25,30**** 5,1 -1,636 -2,473 0,143 0,176 
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Πίνακασ 23. Μζςθ τιμι ςυνολικισ διάρκειασ παφςεων (sec.) ςτα τρία ςτάδια 

παραγωγισ γραπτοφ λόγου για τισ δφο ομάδεσ μακθτϊν ςτα αγγλικά 

αφθγθματικά κείμενα. 

  

 Μθ Δυςλεξικοί Δυςλεξικοί 

 τάδια 
Παραγωγισ 

Γραπτοφ Λόγου 
Μζςθ Σιμι 

Συπικι 
Απόκλιςθ 

Μζςθ Σιμι 
Συπικι 

Απόκλιςθ 

τάδιο 1 132 104 82 69 

τάδιο 2 337 500 105 181 

τάδιο 3 221 296 81 83 

 H=13,701 Θ=4,709 

 p=0,001* p=0,095 

* ςτατιςτικϊσ ςθμαντικζσ τιμζσ 

 
 
 

 
Διάγραμμα 5. υνολικι διάρκεια παφςεων ςτα ςτάδια τθσ παραγωγισ γραπτοφ 
λόγου  ςτθν αγγλικι αφιγθςθ για τουσ μθ δυςλεξικοφσ και τουσ δυςλεξικοφσ 
μακθτζσ. 
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6 ΧΟΛΛΑΜΟ ΕΠΛ ΣΩΝ ΑΠΟΣΕΛΕΜΑΣΩΝ 

 

6.1 Ορκογραφθμζνθ γραφι - Τφομετρικά χαρακτθριςτικά 
κειμζνων 

 

6.1.1 Ελλθνικι Ορκογραφία 

Συγκριτική μελζτη των δφο ομάδων ςυμμετεχόντων, όςον αφορά τα λάθη τουσ 

 
Ξεκινϊντασ με τα ετυμολογικά λάκθ, που ςχετίηονται με τθ ρίηα των λζξεων και τθν 

ιςτορικι ορκογραφία, ςφμφωνα με τα ςτατιςτικά αποτελζςματα τθσ ζρευνασ τα 

δυςλεξικά παιδιά ζκαναν περιςςότερα  ετυμολογικά λάκθ ςτα ελλθνικά κείμενα 

που ςυνζκεςαν ςτα πλαίςια του τεςτ ορκογραφίασ ςε ςχζςθ με τα μθ δυςλεξικά 

παιδιά με ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά. Είναι λοιπόν, ςαφζσ ότι τα δυςλεξικά 

παιδιά ςυναντοφν ιδιαίτερεσ δυςκολίεσ, όςον αφορά τθν ιςτορικι ορκογραφία. Δεν 

κα πρζπει να ξεχνάμε ότι θ Ελλθνικι γλϊςςα χρθςιμοποιεί ζνα ορκογραφικό 

ςφςτθμα του οποίου θ ορκογραφία χαρακτθρίηεται ωσ ιςτορικι ορκογραφία., ζτςι, 

θ ελλθνικι γλϊςςα γράφεται όχι όπωσ προφζρεται ςιμερα αλλά όπωσ ίςωσ 

προφερόταν πριν από είκοςι πζντε αιϊνεσ περίπου (Ρόρποδασ 2002: 109). 

 

Τα ςυγκεκριμζνα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ ςυμφωνοφν με ζρευνεσ (Protopapas et 

al., 2013) που επεςιμαναν τα προβλιματα που αντιμετωπίηουν οι δυςλεξικοί όςον 

αφορά τθν ετυμολογία των λζξεων, μια δυςκολία που αντικατοπτρίηει τθν αδυναμία 

των δυςλεξικϊν να χειριςτοφν το ορκογραφικό ςφςτθμα τθσ γλϊςςασ μερικϊσ και 

όχι με βάςθ τθ ςυςτθμικότθτα, που αφορά τθ μορφολογία του ορκογραφικοφ 

ςυςτιματοσ με τισ γραμματικζσ καταλιξεισ και τουσ γενικευμζνουσ κανόνεσ 

(Protopapas et al., 2013). Ραρομοίωσ, ζρευνεσ ζδειξαν τθ δυςκολία κατάκτθςθσ τθσ 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ, όςον αφορά τισ μθ προβλζψιμεσ ορκογραφικζσ δομζσ 

του ορκογραφικοφ ςυςτιματοσ (Andreou & Baseki, 2012, Angellelli et al., 2010) 
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αλλά και τα ςοβαρά προβλιματα των δυςλεξικϊν όςον αφορά τθν επιλογι του 

ςωςτοφ γραφιματοσ όταν πρόκειται για ορκογραφικζσ δομζσ που βαςίηονται ςτθν 

ιςτορικι ορκογραφία (Σπαντιδάκθσ, 2004, Nikolopoulos, Goulandris, & Snowling, 

2003). 

 

Τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ ςχετικά με τα μορφολογικά λάκθ, που αφοροφν 

κυρίωσ τισ γραμματικζσ καταλιξεισ αλλά και τα διάφορα προκιματα και επικιματα 

των λζξεων, δείχνουν επίςθσ, τθ δυςκολία των δυςλεξικϊν μακθτϊν να 

αφομοιϊςουν και να εφαρμόςουν τουσ ορκογραφικοφσ κανόνεσ που ςχετίηονται με 

γραμματικζσ καταλιξεισ και παράγωγα λζξεων αφοφ, οι δυςλεξικοί μακθτζσ 

παρουςιάηουν ςτατιςτικά μεγαλφτερθ τάςθ για μορφολογικά-γραμματικά λάκθ. Τα 

αποτελζςματα τθσ ζρευνασ ςυμφωνοφν με ζρευνεσ (Protopapas et al., 2013, 

Nikolopoulos, Goulandris & Snowling, 2003, Porpodas, 2001) που επιςθμαίνουν τα 

προβλιματα των δυςλεξικϊν ατόμων ςχετικά με τθν εφαρμογι των ορκογραφικϊν 

γραμματικϊν κανόνων, προβλιματα που ςχετίηονται με ελλειμματικι μορφολογικι 

επίγνωςθ και ςυνεχίηουν να υπάρχουν για μεγάλο χρονικό διάςτθμα.   

 

Τα λάκθ αυτά των δυςλεξικϊν μακθτϊν δείχνουν τθ δυςκολία τουσ να 

αφομοιϊςουν ακόμθ και μεγάλθσ ςυχνότθτασ ορκογραφικζσ δομζσ που βαςίηονται 

ςτθ μορφολογία. Φαίνονται, λοιπόν, οι δυςλεξικοί μακθτζσ να αγνοοφν τισ 

μορφολογικζσ δομζσ του ορκογραφικοφ ςυςτιματοσ (Nikolopoulos, Goulandris, & 

Snowling, 2003) και να μθν εςτιάηουν ςτισ ςτατιςτικζσ κανονικότθτεσ του 

ορκογραφικοφ ςυςτιματοσ (Treiman, Mullennix, Bijeljac-Babic, & Richmond-Welty, 

1995). Οι δυςκολίεσ που αντιμετωπίηουν, λοιπόν, φαίνεται να είναι μεγαλφτερεσ 

κατά τθ ςφνκεςθ μορφολογικά ςφνκετων λζξεων και κυρίωσ παραγϊγων και να 

ςχετίηονται άμεςα με ελλειμματικι μορφολογικι επίγνωςθ (Tsesmeli & Seymour., 

2006). 

 

Τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ ςυμφωνοφν, λοιπόν, με τθν υπόκεςθ για μια εγγενι 

αδυναμία ςτθν απομνθμόνευςθ και ςυγκράτθςθ οργανωμζνων οπτικϊν 

πλθροφοριϊν, θ οποία επθρεάηει άμεςα το περιεχόμενο και τθν οργάνωςθ του 
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ορκογραφικοφ λεξικοφ, με αποτζλεςμα τθ φτωχι λεξικι αναπαραγωγι κατά τθ 

γραφι. Θ κατάςταςθ αυτι φαίνεται να ςυνδζεται με περιπτϊςεισ ςτισ οποίεσ ζχουν 

ξεπεραςτεί, ζςτω και κατά ζνα μζροσ, οι πρωταρχικζσ δυςκολίεσ ςτθ φωνολογικι 

επεξεργαςία. Αυτό ςυμβαίνει ςυνικωσ ςε διαφανι ορκογραφικά ςυςτιματα, όπου 

τα προβλιματα ςτθν ορκογραφία δε φαίνεται να εντοπίηονται τόςο ςτισ 

φωνογραφθμικζσ μετατροπζσ αλλά περιςςότερο ςτθν ορκογραφικι γνϊςθ 

(Papadopoulos, Georgiou & Kendeou, 2009, Porpodas, 1999).  

 

Ρερνϊντασ, λοιπόν, ςτα φωνολογικά λάκθ, τα αποτελζςματα των ςτατιςτικϊν 

αναλφςεων ζδειξαν με μεγάλθ ςτατιςτικι ςθμαςία ότι οι δυςλεξικοί μακθτζσ ζχουν 

τάςθ για περιςςότερα φωνολογικά λάκθ. Τα ςυγκεκριμζνα αποτελζςματα 

ςυμφωνοφν με αποτελζςματα ερευνϊν που διαπίςτωςαν ζλλειμμα φωνολογικισ 

ενθμερότθτασ των δυςλεξικϊν μακθτϊν (Curtin, Manis & Seidenberg, 2001, Bruck & 

Treiman, 1990, Lennox & Siegel, 1996) και διαφωνοφν με ζρευνεσ (Moats, 1983, 

Nelson, 1980) που δε διαπίςτωςαν διαφορζσ ανάμεςα ςτα είδθ των λακϊν που 

κάνουν οι δυςλεξικοί μακθτζσ και τα είδθ των λακϊν που κάνουν μακθτζσ 

μικρότερθσ θλικίασ χωρίσ δυςλεξία. 

 

Αυξθμζνθ ςυχνότθτα φωνολογικϊν λακϊν από δυςλεξικοφσ μακθτζσ 

παρατθρικθκε, επίςθσ, ςε ζρευνεσ ςτθ Γαλλικι και Τςζχικθ Γλϊςςα (Hoefflin & 

Frank, 2005, Caravolas & Volin, 2001) ενϊ ςφμφωνα με τουσ Landerl & Wimmer 

(2000), τα δυςλεξικά παιδιά ςτθ γερμανικι γλϊςςα δεν αντιμετωπίηουν δυςκολίεσ 

φωνολογικισ φφςθσ μετά τα δφο πρϊτα χρόνια τθσ ςχολικισ τουσ ηωισ. Σφμφωνα 

με τθ ςυγκεκριμζνθ ζρευνα, αν και τα φωνολογικά λάκθ των δυςλεξικϊν μακθτϊν 

είναι περιςςότερα από εκείνα των μθ δυςλεξικϊν μακθτϊν, δε δείχνουν να 

αποτελοφν βαςικό πρόβλθμα οφτε για τουσ μεν οφτε για τουσ δε, αφοφ το ποςοςτό 

των φωνολογικϊν λακϊν επί του ςυνόλου των λακϊν είναι πολφ μικρό (ςτα 

επίπεδα του 2-3%) και για τισ δφο ομάδεσ ςτισ ελλθνικζσ ορκογραφίεσ. 

 

Σφμφωνα με τον Porpodas (1999) τα δυςλεξικά παιδιά δε φαίνεται να 

αντιμετωπίηουν προβλιματα με τθ φωνθμικι αποκωδικοποίθςθ ςτθν ελλθνικι 
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γλϊςςα, ακόμθ και όταν θ ανάγνωςθ και θ ορκογραφθμζνθ γραφι ςυνεχίηουν να 

αποτελοφν προβλθματικζσ περιοχζσ και παρά τισ δυςκολίεσ που αντιμετωπίηουν με 

δραςτθριότθτεσ φωνολογικϊν και ορκογραφικϊν επιλογϊν. Άλλωςτε, ςφμφωνα με 

τουσ  Protopapas et al. (2013) θ ανάπτυξθ τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ, τθν οποία 

ιδθ χαρακτθρίςαμε προβλθματικι για τα δυςλεξικά παιδιά, βαςίηεται ςτθν 

ανάπτυξθ τθσ ανάγνωςθσ και τθσ φωνολογικισ επίγνωςθσ, που επίςθσ δείχνουν να 

είναι ελλειμματικά.  

 

Σφμφωνα με τουσ Andreou & Baseki (2012) και Nikolopoulos, Goulandris, & 

Snowling (2003), θ διαφάνεια του ορκογραφικοφ ςυςτιματοσ τθσ ελλθνικισ 

γλϊςςασ μετριάηει τα ελλείμματα φωνολογικισ επίγνωςθσ που αντιμετωπίηουν τα 

δυςλεξικά άτομα, παρόλο που πιο ευαίςκθτα τεςτ φωνολογικισ επίγνωςθσ 

φζρνουν ςτθν επιφάνεια τα φωνολογικά προβλιματα που χαρακτθρίηουν τθ 

δυςλεξία. Επιπλζον, οι Diamanti (2005), Andreou, & Baseki (2012) και Protopapas et 

al. (2013) αναφζρουν ότι οι δυςλεξικοί μακθτζσ κάνουν περιςςότερα φωνολογικά 

λάκθ από μθ δυςλεξικοφσ μακθτζσ.   

 

Το ςτοιχείο αυτό επιβεβαιϊνεται από τθν παροφςα ζρευνα, τα αποτελζςματα τθσ 

οποίασ επιςθμαίνουν τισ δυςκολίεσ που αντιμετωπίηουν τα δυςλεξικά παιδιά όςον 

αφορά τθ φωνολογία, ςε ςχζςθ με μικρότερθσ θλικίασ μθ δυςλεξικά παιδιά, αλλά 

δε δείχνουν τισ δυςκολίεσ αυτζσ να αποτελοφν το βαςικό πρόβλθμα καμιάσ από τισ 

δφο ομάδεσ ςυμμετεχόντων ςτθν ελλθνικι γλϊςςα, κάτι που πρζπει να αξιολογθκεί 

ςχετικά με τθ φφςθ τθσ δυςλεξίασ ωσ προβλιματοσ -καταρχιν- φωνολογικό. 

 

Πςον αφορά τον τονιςμό των λζξεων τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ ζδειξαν ότι με 

ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά οι δυςλεξικοί μακθτζσ ζχουν τάςθ για περιςςότερα 

λάκθ ςτθ χριςθ των τόνων ςτισ λζξεισ. Σφμφωνα με τουσ Ραντελιάδου και Μπότςα 

(2007) οι δυςλεξικοί μακθτζσ τείνουν να κάνουν λάκθ ςτον τονιςμό ι να 

παραλείπουν εντελϊσ τουσ τόνουσ. Στθν περίπτωςθ τθσ παροφςασ ζρευνασ οι 

δυςλεξικοί μακθτζσ δείχνουν να αντιμετωπίηουν ςοβαρά προβλιματα ςτθ χριςθ 
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των τόνων αφοφ ςτθν πλειοψθφία τουσ (34 από τα 40 παιδιά που ςυμμετείχαν ςτθν 

ζρευνα) δε χρθςιμοποίθςαν κακόλου τόνουσ ςτα κείμενά τουσ. 

 

Τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ, όςον αφορά τον τονιςμό των λζξεων ςτα ελλθνικά 

κείμενα ορκογραφίασ ςυμφωνοφν με τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ των Protopapas 

et al. (2013) που ζδειξαν ότι οι δυςλεξικοί μακθτζσ είχαν τθν τάςθ να παραλείπουν 

τουσ τόνουσ ςε εξαιρετικά μεγάλο βακμό. Σφμφωνα με τουσ Holliman, Wood & 

Sheehy (2010) οι δυςλεξικοί εμφανίηουν προβλιματα με τον τονιςμό ενϊ οι Defior, 

Jiménez-Fernández, & Serrano  (2009) και Protopapas, Gerakaki, & Alexandri (2007) 

επιςθμαίνουν πόςο απαιτθτικι διαδικαςία είναι ο τονιςμόσ και θ ςωςτι 

αξιοποίθςι του κατά τθν ανάγνωςθ και τθ γραφι, όχι μόνο για τουσ δυςλεξικοφσ 

μακθτζσ αλλά και για παιδιά χωρίσ μακθςιακζσ δυςκολίεσ κυρίωσ ςτισ πρϊτεσ 

τάξεισ του δθμοτικοφ (Protopapas et al. (2013). Άλλωςτε τα αποτελζςματα τθσ 

παροφςασ ζρευνασ δείχνουν τθ δυςκολία που αντιμετωπίηουν οι μακθτζσ με τθ 

χριςθ των τόνων είτε είναι δυςλεξικοί, είτε όχι, αφοφ τα λάκθ τονιςμοφ φαίνεται να 

καταλαμβάνουν το μεγαλφτερο ποςοςτό επί τοισ εκατό των ςυνολικϊν λακϊν και 

των δυςλεξικϊν και των μθ δυςλεξικϊν παιδιϊν. 

 

Με ςκοπό τθ διερεφνθςθ τυχόν προβλθμάτων ςθμαςιολογίασ που αντιμετωπίηουν 

τα δυςλεξικά άτομα μετρικθκαν τα λάκθ των δφο ομάδων ςυμμετεχόντων που 

ςχετίηονται με το ςθμαςιολογικό κομμάτι τθσ γλϊςςασ. Τα ςτατιςτικά 

αποτελζςματα ζδειξαν ότι οι δυςλεξικοί μακθτζσ ζκαναν περιςςότερα λάκθ 

ςθμαςιολογικά, αλλά θ διαφορά δεν ιταν ςτατιςτικά ςθμαντικι. Τα ςυγκεκριμζνα 

αποτελζςματα ςυμφωνοφν με τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ των Morken & Helland 

(2013), οι οποίοι αναφζρουν ότι ςε παρόμοια δοκιμαςία ορκογραφίασ οι 

δυςλεξικοί μακθτζσ ζδειξαν να δυςκολεφονται περιςςότερο από τουσ μθ 

δυςλεξικοφσ, όςο οι προτάςεισ των κειμζνων γίνονταν πιο ςφνκετεσ και δφςκολεσ 

προσ απομνθμόνευςθ. 

 

Οι δυςκολίεσ των δυςλεξικϊν ςχετικά με τα λάκθ ςθμαςιολογικισ φφςθσ 

αιτιολογοφνται από αποτελζςματα ερευνϊν ωσ αποτζλεςμα τθσ ελλειμματικισ 
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λειτουργίασ τθσ εργαηόμενθσ μνιμθσ των ατόμων αυτϊν (Beneventi et al., 2010, 

Smith-Spark & Fisk, (2007). Σφμφωνα με τουσ Russeler, Becker, Johannes, & Munte 

(2007), τα δυςλεξικά άτομα εμφανίηουν εκτόσ από φωνολογικό ζλλειμμα,  βαςικά 

προβλιματα ςτο ςθμαςιολογικό και ςυντακτικό κομμάτι τθσ γλϊςςασ. Σε αντίκεςθ 

με τα αποτελζςματα του μεγαλφτερου μζρουσ τθσ ςχετικισ ζρευνασ, οι Hanly & 

Vandenberg (2010) δεν διζκριναν πρόβλθμα ςτθ ςθμαςιολογικι φάςθ τθσ 

διαδικαςίασ ανάκλθςθσ λζξεων ςε παιδιά μεταξφ 8 και 10 ετϊν. 

 

6.1.2 Αγγλικι ορκογραφία  

Συγκριτική μελζτη των δφο ομάδων ςυμμετεχόντων, όςον αφορά τα λάθη τουσ 

 

Ρερνϊντασ ςτα αγγλικά κείμενα, τα ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν ότι οι δυςλεξικοί 

ςυμμετζχοντεσ ζκαναν περιςςότερα ετυμολογικά λάκθ, με ςτατιςτικά ςθμαντικι 

διαφορά. Σθμαντικό είναι να επιςθμάνουμε ότι θ διαφορά των ετυμολογικϊν 

λακϊν από ομάδα ςε ομάδα είναι μεγαλφτερθ ςε ςχζςθ με τθν αντίςτοιχθ διαφορά 

ςτα αντίςτοιχα ελλθνικά κείμενα (οι δυςλεξικοί μακθτζσ -ςυγκρινόμενοι με τουσ μθ 

δυςλεξικοφσ- ζκαναν τρεισ φορζσ περίπου περιςςότερα ετυμολογικά λάκθ ςτα 

αγγλικά κείμενα ςε ςχζςθ με τα διπλάςια περίπου που ζκαναν ςτα ελλθνικά 

κείμενα), κάτι που είναι ενδεικτικό τθσ επιπλζον δυςκολίασ που αντιμετωπίηουν οι 

δυςλεξικοί μακθτζσ λόγω τθσ χριςθσ τθσ ξζνθσ γλϊςςασ.  

 

Επίςθσ,  είναι ενδεικτικό τθσ δυςκολίασ που αντιμετωπίηουν οι δυςλεξικοί μακθτζσ 

όταν πρόκειται για τθν Αγγλικι γλϊςςα, τθσ οποίασ το ορκογραφικό ςφςτθμα είναι 

εξαιρετικά πολφπλοκο (Snow, Griffin, & Burns, 2005) και είναι ι φαίνεται να είναι 

για τθν πλειοψθφία των μακθτϊν αυκαίρετο, αν και ςφμφωνα με τθ Moats (2005)  

το ορκογραφικό ςφςτθμα τθσ αγγλικισ γλϊςςασ υπόκειται ςε κανόνεσ ςε 

μεγαλφτερο βακμό από ότι οι περιςςότεροι πιςτεφουν. 

 

Ππωσ και ςτα Ελλθνικά κείμενα, λοιπόν, ζτςι και ςτα αγγλικά οι δυςλεξικοί μακθτζσ 

δείχνουν να αντιμετωπίηουν προβλιματα με το ετυμολογικό κομμάτι του 
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ορκογραφικοφ ςυςτιματοσ. Οι Caravolas et al. (2003) αναφζρουν ότι τα δυςλεξικά 

παιδιά δε δείχνουν να αφομοιϊνουν με τθν πάροδο του χρόνου αςυνεπείσ και 

βαςιςμζνουσ ςτο ςυγκείμενο γραμματικοφσ κανόνεσ.  Επιςθμαίνουν δε, ότι τα 

δυςλεξικά άτομα ςτθν αγγλικι γλϊςςα τείνουν να βαςίηονται ςτθν επεξεργαςία 

φωνολογικϊν πλθροφοριϊν και όχι ςε οπτικζσ ςτρατθγικζσ ανάκλθςθσ 

ορκογραφικϊν δομϊν από το νοθτικό λεξικό κατά τθ γραφι. 

 

Τα μορφολογικά λάκθ των δφο ομάδων ςτα αγγλικά κείμενα ορκογραφίασ δείχνουν 

με ςαφινεια τισ δυςκολίεσ των δυςλεξικϊν ατόμων, όςον αφορά τθν αφομοίωςθ 

και εφαρμογι των κανόνων που διζπουν το μορφολογικό κομμάτι τθσ γλϊςςασ. Τα 

παιδιά με γλωςςικά ελλείμματα ςτθ παραγωγι γραπτοφ λόγου, δυςκολεφονται 

ςτθν ανάγνωςθ και τθν ορκογραφία μορφολογικά ςφνκετων λζξεων ςε ςχζςθ με 

παιδιά ίδιου αναγνωςτικοφ και ορκογραφικοφ επιπζδου (Kemp, 2000, Carlisle, 

1996, Temple, 1997). 

 

Στα πλαίςια τθσ παροφςασ ζρευνασ, τα ςτατιςτικά τεςτ δείξανε ότι οι δυςλεξικοί 

ςυμμετζχοντεσ ζχουν κάνει περιςςότερα μορφολογικά-γραμματικά λάκθ, με 

ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά. Μια ςειρά από ζρευνεσ (Kemp, 2000, Carlisle, 1996, 

Temple, 1997) αναφζρουν, επίςθσ, ότι τα παιδιά με γλωςςικά ελλείμματα ςτθν 

παραγωγι γραπτοφ λόγου, δυςκολεφονται ςτθν ανάγνωςθ και τθν ορκογραφία 

μορφολογικά ςφνκετων λζξεων ςε ςχζςθ με παιδιά ίδιου αναγνωςτικοφ και 

ορκογραφικοφ επιπζδου. 

 

Οι δυςκολίεσ που αντιμετωπίηουν φαίνεται να είναι μεγαλφτερεσ κατά τθ ςφνκεςθ 

μορφολογικά ςφνκετων λζξεων και κυρίωσ παραγϊγων και να ςχετίηονται άμεςα με 

ελλειμματικι μορφολογικι επίγνωςθ (Tsesmeli, & Seymour, 2006). Με βάςθ, 

λοιπόν, τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ το βαςικό ςυμπζραςμα που εξάγεται είναι θ 

επίδραςθ τθσ μορφολογικισ επίγνωςθσ ςτθν παραγωγι ορκογραφθμζνθσ γραφισ 

(Treiman, 1993, Bryant, Nunes & Aidinis, 1999) κακϊσ και θ ελλειμματικι 

μορφολογικι επίγνωςθ των δυςλεξικϊν ατόμων (Elbro, 1990). 
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Είναι, λοιπόν, ςαφζσ ότι οι δυςλεξικοί αντιμετωπίηουν ςοβαρζσ δυςκολίεσ όςον 

αφορά τθν ορκογραφθμζνθ γραφι και τθσ Αγγλικισ γλϊςςασ λόγω των 

γενικότερων προβλθμάτων των δυςλεξικϊν με τθν εφαρμογι ετυμολογικϊν και 

μορφολογικϊν κανόνων (Protopapas et al., 2013, Holmes & Quinn, 2009, Angelelli, 

Judica, Spinelli, Zoccolotti και Luzzatti, 2004), λόγω του αδιαφανοφσ ορκογραφικοφ 

ςυςτιματοσ τθσ αγγλικισ γλϊςςασ, αλλά  και λόγω τθσ εξαιρετικά απαιτθτικισ 

διαδικαςίασ τθσ παραγωγισ γραπτοφ λόγου ςτθν ξζνθ γλϊςςα (Crombie, 2000, 

Ganschow and Sparks, 2000). Ο παράγοντασ ξζνθ γλϊςςα άλλωςτε, φαίνεται και 

από τον ςθμαντικά αυξθμζνο αρικμό μορφολογικϊν λακϊν αλλά και ετυμολογικϊν 

λακϊν όχι μόνο των δυςλεξικϊν αλλά και των μθ δυςλεξικϊν μακθτϊν ςτα αγγλικά 

κείμενα ςε ςχζςθ με τα ελλθνικά. 

 

Κα ιταν χριςιμο να αναφζρουμε εδϊ κάποιεσ ζρευνεσ (Cassar, Treiman, Moats, 

Pollo & Kessler, 2005, Bourassa & Treiman, 2003), ςφμφωνα με τισ οποίεσ δε 

βρζκθκαν ςθμαντικζσ διαφορζσ ςτισ ορκογραφικζσ επιδόςεισ δυςλεξικϊν και 

μικρότερων ςε θλικία, μθ δυςλεξικϊν μακθτϊν. Κα πρζπει, βζβαια, να 

επιςθμάνουμε ότι οι ςυγκεκριμζνεσ ζρευνεσ εξίςωςαν τα υποκείμενά τουσ με βάςθ 

τθν ορκογραφικι τουσ επίδοςθ με αποτζλεςμα να μθ γίνουν εμφανείσ οι δυςκολίεσ 

των δυςλεξικϊν ςε ςχζςθ με τουσ μακθτζσ χωρίσ μακθςιακζσ δυςκολίεσ. Βζβαια,  

ακόμθ και οι ζρευνεσ αυτζσ αναφζρουν ότι θ κακυςτζρθςθ των δυςλεξικϊν μακθτϊν 

είναι εμφανισ όταν ςυγκρίνονται με ςυνομθλίκουσ τουσ (Bourassa & Treiman, 2003) ι 

με παιδιά μικρότερθσ θλικίασ με τα οποία δεν ζχουν εξιςωκεί με βάςθ τισ 

ορκογραφικζσ τουσ επιδόςεισ. 

 

Σθμαντικότατθ, τζλοσ, είναι θ επιςιμανςθ των (Bourassa & Treiman, 2003, 2008), οι 

οποίοι αναφζρουν ότι οι λειτουργίεσ και οι ςτρατθγικζσ είναι κοινζσ και για τισ δφο 

ομάδεσ παιδιϊν και ότι τα δυςλεξικά παιδιά αν και με κακυςτερθμζνθ ανάπτυξθ 

τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ, χαρακτθρίηονται από παρόμοια επίδοςθ αλλά και 

παρόμοια είδθ λακϊν με τα μθ δυςλεξικά παιδιά. Τα ορκογραφικά λάκθ των 

δυςλεξικϊν παιδιϊν είναι λογικά και γλωςςολογικά αποδεκτά, κάτι που 

επιβεβαιϊνεται και από τθ ςυγκεκριμζνθ ζρευνα (αν και δεν αποτζλεςε βαςικό 
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ερευνθτικό ερϊτθμα) και που αποτελεί βαςικό ςτοιχείο για τθν προςαρμογι τθσ 

διδαςκαλίασ και τθσ παρζμβαςθσ όςον αφορά τουσ δυςλεξικοφσ μακθτζσ. 

 

Τα φωνολογικά λάκθ των δφο ομάδων ςτα αγγλικά κείμενα ορκογραφίασ ζδειξαν 

ότι οι δυςλεξικοί μακθτζσ τθσ ζρευνασ αντιμετϊπιςαν περιςςότερεσ δυςκολίεσ, 

όςον αφορά το φωνολογικό κομμάτι τθσ γλϊςςασ. Συγκεκριμζνα, για τουσ δφο 

πλθκυςμοφσ τα ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν ότι με ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά οι 

δυςλεξικοί μακθτζσ ζχουν τάςθ για περιςςότερα φωνολογικά λάκθ. Ζχουμε ιδθ 

αναφζρει ότι μεγάλο μζροσ τθσ βιβλιογραφίασ επιςθμαίνει ςοβαρζσ δυςκολίεσ των 

δυςλεξικϊν ατόμων όςον αφορά τθν αναπαράςταςθ, τον επιδζξιο χειριςμό και τθν 

επεξεργαςία φωνολογικϊν πλθροφοριϊν (Snowling & Hulme, 1994, Stanovich & 

Siegel, 1994, Bruck & Treiman, 1990).  

 

Είναι εμφανισ λοιπόν, θ τάςθ των δυςλεξικϊν για περιςςότερα φωνολογικά λάκθ 

ςε ςχζςθ με μικρότερθσ θλικίασ μθ δυςλεξικά παιδιά ίδιων ορκογραφικϊν και 

αναγνωςτικϊν επιδόςεων (Kibel & Miles, 1994, Snowling, 1994, Bruck & Treiman, 

1990). Θ ελλειμματικι, λοιπόν, φωνολογικι επίγνωςθ ενοχοποιείται από πολλζσ 

ζρευνεσ (Treiman, 1997) για τθν κακι επίδοςθ των δυςλεξικϊν ςε δραςτθριότθτεσ 

όχι μόνο φωνολογίασ αλλά και ορκογραφθμζνθσ γραφισ, αφοφ οι όχι πλιρωσ 

αναπτυγμζνεσ δεξιότθτεσ αποκωδικοποίθςθσ δεν επιτρζπουν ςτα δυςλεξικά άτομα 

να αναπτφξουν ολοκλθρωμζνεσ και ςωςτζσ ορκογραφικζσ αναπαραςτάςεισ λζξεων 

ςτθ μακροπρόκεςμθ μνιμθ τουσ (Alegria & Mousty, 1996). 

 

Ιδθ αναφζραμε κάποιεσ ζρευνεσ (Bourassa & Treiman, 2003, Moats, 1983, Νelson, 

1980) ςφμφωνα με τισ οποίεσ οι μακθτζσ με δυςκολίεσ ςτο γραπτό λόγο δε διαφζρουν 

από τυπικοφσ μακθτζσ μικρότερθσ θλικίασ ςτθν ικανότθτα φωνολογικισ και 

ορκογραφικισ επεξεργαςίασ. Βζβαια, κα πρζπει να λθφκοφν υπόψθ δφο βαςικοί 

παράγοντεσ, όςον αφορά τα αποτελζςματα των ερευνϊν αυτϊν. Ρρϊτον, ο τρόποσ 

εξίςωςθσ των δφο ομάδων ςυμμετεχόντων ςτθν ζρευνα και δεφτερον, και ο τρόποσ 

οριςμοφ και καταμζτρθςθσ των φωνολογικϊν λακϊν ςε κακεμιά από τισ ςχετικζσ 

ζρευνεσ (Caravolas & Volin, 2001). Σθμαντικό είναι, επίςθσ, ότι ςε όλεσ τισ 
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προαναφερκείςεσ ζρευνεσ  οι δυςλεξικοί ςε καμία περίπτωςθ δε φάνθκαν να ζχουν 

καλφτερεσ επιδόςεισ από τα μικρότερθσ θλικίασ μθ δυςλεξικά παιδιά, όςον αφορά τθ 

φωνολογικι ακρίβεια ςτισ δοκιμαςίεσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ. 

 

Πςον αφορά τα λάκθ ςθμαςιολογικισ φφςθσ (πρόςκεςθ, αφαίρεςθ, αντικατάςταςθ 

λζξθσ) ςτισ αγγλικζσ ορκογραφίεσ, αν και ςφμφωνα με τα αποτελζςματα οι 

δυςλεξικοί ζκαναν περιςςότερα λάκθ ςε ςχζςθ με τουσ μθ δυςλεξικοφσ, δεν 

παρουςιάςτθκε ςθμαντικι διαφορά αφοφ και τα μθ δυςλεξικά άτομα ζκαναν λάκθ 

ςθμαςιολογικισ φφςθσ ςτα αγγλικά κείμενα, κάτι που δείχνει τισ δυςκολίεσ που 

προςκζτει θ χριςθ τθσ ξζνθσ γλϊςςασ (Schoonen et al., 2003, Ransdell et al., 2002). 

 

Κα πρζπει να επιςθμάνουμε ότι, ςυνολικά, ςφμφωνα με τα ςτατιςτικά 

αποτελζςματα τθσ ζρευνασ και οι δφο ομάδεσ παιδιϊν ζκαναν περιςςότερα λάκθ 

όλων των ειδϊν ςτα αγγλικά κείμενα ςε ςχζςθ με τα λάκθ που ζκαναν ςτα ελλθνικά 

κείμενα, κάτι που ςχετίηεται με τθ κεωρία τθσ επίδραςθσ του ορκογραφικοφ 

ςυςτιματοσ ςτθν κατάκτθςθ τθσ κάκε διαφορετικισ γλϊςςασ (Geva & Siegel, 2000). 

Τα αποτελζςματα ςυμφωνοφν με τθν ζρευνα των Helland & Kaasa (2005)  οι οποίοι 

αναφζρουν ότι οι δυςλεξικοί μακθτζσ που ςυμμετείχαν ςτθν ζρευνά τουσ, ζκαναν 

περιςςότερα ορκογραφικά λάκθ γράφοντασ κείμενα ςτθν Αγγλικι ωσ ξζνθ γλϊςςα, 

ςε ςχζςθ με τουσ μθ δυςλεξικοφσ μακθτζσ, μιασ και θ ελλειμματικι μορφολογικι 

επίγνωςθ ςτθ μθτρικι γλϊςςα είχε ωσ επακόλουκο τθν ελλειμματικι μορφολογικι 

επίγνωςθ και ςτθν ξζνθ γλϊςςα. 

 

Σφμφωνα με τουσ Schoonen et al. (2003), θ δυςκολία για απρόςκοπτθ ανάκλθςθ 

των λζξεων και των γραμματικϊν δομϊν ςτθν ξζνθ γλϊςςα επιφορτίηει τθν 

εργαηόμενθ μνιμθ του ςυγγραφζα και παρεμποδίηει τθ διαδικαςία γραφισ, όχι 

μόνο ςχετικά με τθν ευκολία παραγωγισ κειμζνου αλλά και με τθν ίδια τθν 

ποιότθτα του κειμζνου. Οι Ransdell et al. (2002) τονίηουν, επίςθσ, το φόρτο 

εργαςίασ που επιφζρουν ςτθν εργαηόμενθ μνιμθ του ςυγγραφζα διαδικαςίεσ, 

όπωσ θ ανάκλθςθ λζξεων και θ επιλογι γραμματικϊν δομϊν όταν γράφει ςε ξζνθ 

γλϊςςα. 
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Οι δυςκολίεσ -όχι μόνο των δυςλεξικϊν μακθτϊν- γίνονται φυςικά πιο ζντονεσ λόγω 

τθσ διαφοράσ ανάμεςα ςτα ορκογραφικά ςυςτιματα των δφο γλωςςϊν (μθτρικισ 

και ξζνθσ), αφοφ θ αγγλικι γλϊςςα χρθςιμοποιεί ζνα ορκογραφικό ςφςτθμα 

αδιαφανζσ ςε ςχζςθ με το ελλθνικό. Οι Pacton & Deacon (2008) επιςθμαίνουν ότι θ 

ςχζςθ ανάμεςα ςτθν αποκωδικοποίθςθ και τισ ορκογραφικζσ δεξιότθτεσ τείνει να 

αςκενεί όςο πιο αδιαφανζσ είναι το ορκογραφικό ςφςτθμα μιασ γλϊςςασ. Τα 

προβλιματα αυτά φυςικά απαςχολοφν ςε μεγαλφτερο βακμό τουσ δυςλεξικοφσ 

μακθτζσ, αφοφ ςφμφωνα με τουσ Helland & Kaasa (2005), οι διαφορζσ ανάμεςα ςτα 

ορκογραφικά ςυςτιματα που θ κάκε γλϊςςα χρθςιμοποιεί κακϊσ και θ μετάβαςθ 

από το ζνα ορκογραφικό ςφςτθμα ςτο άλλο με τθν εκμάκθςθ και χριςθ τθσ ξζνθσ 

γλϊςςασ, φαίνονται να είναι εξαιρετικά απαιτθτικζσ διαδικαςίεσ κυρίωσ για τα 

δυςλεξικά άτομα.  

 

 Ππωσ ιδθ αναφζραμε το επίπεδο κατάκτθςθσ τθσ μθτρικισ γλϊςςασ επθρεάηει το 

επίπεδο κατάκτθςθσ τθσ ξζνθσ γλϊςςασ. Θ ζρευνα των Ganschow and Sparks (2000) 

ζδειξε ότι διάφορεσ δυςκολίεσ που ο μακθτισ αντιμετωπίηει κατά τθν εκμάκθςθ τθσ 

ξζνθσ γλϊςςασ εξαρτϊνται άμεςα από μικρότερεσ ι πιο ςοβαρζσ δυςκολίεσ που το 

παιδί ςυναντά ςτθ μθτρικι του γλϊςςα. Άλλωςτε, ςφμφωνα με τθ κεωρία τθσ 

γλωςςικισ αλλθλεπίδραςθσ (Cummins, 1979), οι βαςικζσ μεταγνωςτικζσ λειτουργίεσ 

που εμπλζκονται ςτθν εκμάκθςθ τθσ μθτρικισ γλϊςςασ, αξιοποιοφνται επίςθσ και 

κατά τθν εκμάκθςθ τθσ ξζνθσ γλϊςςασ. Θ ςυγκεκριμζνθ κεωρία αφορά κυρίωσ 

λιγότερο αυτοματοποιθμζνεσ δεξιότθτεσ, ςε αντιδιαςτολι με τισ δεξιότθτεσ που 

ζχουν πλιρωσ αυτοματοποιθκεί και για τισ οποίεσ ενεργοποιοφνται διαφορετικζσ 

εγκεφαλικζσ περιοχζσ (Helland & Kaasa, 2005). 

 

Τα αποτελζςματα, λοιπόν, τθσ παροφςασ ζρευνασ ςυνάδουν με τθν άποψθ ότι 

ςυγγραφείσ κειμζνων ςε μια ξζνθ γλϊςςα, όντασ λιγότερο εξοικειωμζνοι και 

λιγότερο ςίγουροι όςον αφορά τα δομικά ςτοιχεία τθσ ξζνθσ γλϊςςασ κακϊσ και τισ 

ρθτορικζσ και πολιτιςμικζσ ςυμβάςεισ, καταφεφγουν ςε περιςςότερα λάκθ και ςε 

λιγότερο επιτυχθμζνα κείμενα ςε ςχζςθ με τα κείμενα ςτθ μθτρικι τουσ γλϊςςα 
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(Kern, 2000). Επίςθσ, τα ευριματα τθσ ζρευνασ κάνουν ςαφζσ ότι τα προβλιματα 

των δυςλεξικϊν μακθτϊν με τισ διάφορεσ πτυχζσ του ορκογραφικοφ ςυςτιματοσ 

(φωνολογία, ετυμολογία, μορφολογία, ςθμαςιολογία) γίνονται ακόμθ εντονότερα 

όταν γράφουν ςτθν ξζνθ γλϊςςα (και ςυγκεκριμζνα ςτθ αγγλικι). 

 

6.1.3 Κατανομι λακϊν δυςλεξικϊν και μθ δυςλεξικϊν ςτθν ελλθνικι ορκογραφία 

 

Πςον αφορά τα ποςοςτά των διαφόρων τφπων λακϊν επί του ςυνόλου των λακϊν 

για κάκε κατθγορία μακθτϊν (δυςλεξικοί, μθ δυςλεξικοί) ςτισ ελλθνικζσ 

ορκογραφίεσ φαίνεται ότι το λιγότερο ςυχνό είδοσ λακϊν φάνθκε να είναι, όπωσ 

ιταν αναμενόμενο, τα ςθμαςιολογικά λάκθ, ενϊ το βαςικό πρόβλθμα και των δφο 

ομάδων ιταν θ χριςθ των τόνων. Σφμφωνα με τουσ Holliman, Wood & Sheehy 

(2010) οι δυςλεξικοί εμφανίηουν προβλιματα με τον τονιςμό ενϊ οι Defior et al. 

(2009) και Protopapas, Gerakaki & Alexandri (2007) επιςθμαίνουν πόςο απαιτθτικι 

διαδικαςία είναι ο τονιςμόσ και θ ςωςτι αξιοποίθςι του κατά τθν ανάγνωςθ και τθ 

γραφι, όχι μόνο για τουσ δυςλεξικοφσ μακθτζσ αλλά και για παιδιά χωρίσ 

μακθςιακζσ δυςκολίεσ κυρίωσ ςτισ πρϊτεσ τάξεισ του δθμοτικοφ (Protopapas et al., 

2013). 

 

Τα δφο ςοβαρότερα προβλιματα ορκογραφθμζνθσ γραφισ ςτισ ελλθνικζσ 

ορκογραφίεσ (πζρα από τουσ τόνουσ) φαίνεται να είναι και για τισ δφο ομάδεσ, 

πρϊτα, τα μορφολογικά και φςτερα, τα ετυμολογικά λάκθ. Τα αποτελζςματα αυτά 

δείχνουν να ςυμφωνοφν με ευριματα ερευνϊν (Protopapas et al., 2013, Arndt & 

Foorman, 2010), που εμφανίηουν τα μορφολογικά - γραμματικά λάκθ (ςε ςχζςθ με 

τα ετυμολογικά) ωσ το βαςικό πρόβλθμα των δυςλεξικϊν, όςον αφορά τθν 

ορκογραφθμζνθ γραφι, αν και με λιγότερεσ πικανότθτεσ λάκουσ ςε ςχζςθ με τα 

ετυμολογικά λάκθ.   

 

Ζπονται τα ετυμολογικά λάκθ, αποτζλεςμα που ςυμφωνεί με ζρευνεσ 

(Σπαντιδάκθσ, 2004, Nikolopoulos, Goulandris, & Snowling, 2003) που αναφζρουν 
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ωσ μζγιςτθσ ςθμαςίασ τισ δυςκολίεσ των δυςλεξικϊν, όςον αφορά τθν επιλογι του 

ςωςτοφ γραφιματοσ, όταν πρόκειται για ορκογραφικζσ δομζσ που βαςίηονται ςτθν 

ιςτορικι ορκογραφία και τισ δυςκολίεσ που αντιμετωπίηουν με τισ μορφολογικζσ 

δομζσ του ορκογραφικοφ ςυςτιματοσ (Jimenez et al., 2008, Hoefflin & Frank, 2005, 

Nikolopoulos, Goulandris, & Snowling, 2003) και τισ ςτατιςτικζσ κανονικότθτεσ του 

ορκογραφικοφ ςυςτιματοσ (Treimen et al., 1995).  

 

Από τθν άλλθ, μόνο οι μθ δυςλεξικοί ςυμμετζχοντεσ ςτα κείμενα τθσ ελλθνικισ 

ορκογραφίασ δείχνουν να ζχουν ωσ ςοβαρότερο πρόβλθμα αρχικά τθν ετυμολογία 

και μετά τθ μορφολογία-γραμματικι. Κα πρζπει να επιςθμάνουμε ότι ςτθν 

παροφςα ζρευνα τα κείμενα περιείχαν λζξεισ που αν και τα παιδιά τισ είχαν 

διδαχτεί, ιταν απαιτθτικζσ από ετυμολογικισ άποψθσ. Φαίνεται, λοιπόν, ότι αν και 

όλοι οι ςυμμετζχοντεσ ςτθν ζρευνα είχαν διδαχτεί το ςυγκεκριμζνο λεξιλόγιο, το 

γεγονόσ ότι ςυμπεριελάμβανε και λζξεισ μικρότερθσ ςυχνότθτασ αλλά και πιο 

ςφνκετεσ και απαιτθτικζσ ετυμολογικά ανζδειξε τα προβλιματα που οι μακθτζσ 

αντιμετωπίηουν με τθν ιςτορικι ορκογραφία τθσ ελλθνικισ γλϊςςασ. Το 

χαρακτθριςτικό αυτό ζγινε αιςκθτό κυρίωσ ςτα μθ δυςλεξικά παιδιά των οποίων τα 

μορφολογικά - γραμματικά λάκθ ιταν λιγότερα. Τα αποτελζςματα τθσ παροφςασ 

ζρευνασ ςυνάδουν με τα ευριματα τθσ ζρευνασ των Pavlidis & Giannouli (2003) οι 

οποίοι επιςθμαίνουν τον εξαιρετικά μεγάλο αρικμό ετυμολογικϊν λακϊν από 

παιδιά που γράφουν χρθςιμοποιϊντασ τθν ελλθνικι γλϊςςα. 

 

Συνολικά, μια ερμθνεία των ςυγκεκριμζνων ευρθμάτων ςχετικά με τθ μεγάλθ 

ςυχνότθτα μορφολογικϊν λακϊν ςτα ελλθνικά κείμενα κυρίωσ των δυςλεξικϊν 

μακθτϊν είναι θ δυςκολία που αντιμετωπίηουν οι μακθτζσ αυτοί με το κομμάτι τθσ 

ορκογραφίασ που βαςίηεται ςε κανόνεσ και λειτουργεί ςυςτθμικά ςε αντίκεςθ με 

τουσ ετυμολογικοφσ - ορκογραφικοφσ κανόνεσ, που λειτουργοφν ςχετικά αυκαίρετα 

(Protopapas et al., 2013). Αποτζλεςμα αυτϊν των δυςκολιϊν είναι θ ζμφαςθ που 

δίνεται τελευταία από μεγάλο μζροσ τθσ βιβλιογραφίασ ςτο ςθμαντικό ρόλο τθσ 

μορφολογικισ επίγνωςθσ ςτθν ανάπτυξθ τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ από 
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δυςλεξικοφσ και μθ δυςλεξικοφσ μακθτζσ (Chliounaki & Bryant, 2007, Green et al., 

2003).   

 

Τα φωνολογικά λάκθ βλζπουμε να καταλαμβάνουν ζνα μικρό μζροσ από το ςφνολο 

των λακϊν και των δφο ομάδων ςτα κείμενα τθσ ελλθνικισ ορκογραφίασ. Το 

εφρθμα αυτό ςυνάδει με αποτελζςματα ερευνϊν που χαρακτθρίηουν το πρόβλθμα 

τθσ αντιςτοιχίασ φωνιματοσ γραφιματοσ κατά τθ γραφι ωσ ελάςςονοσ ςθμαςίασ 

ςε ςχζςθ με τα ετυμολογικά και μορφολογικά λάκθ (Protopapas et al., 2013, 

Nikolopoulos, Goulandris, & Snowling, 2003, Porpodas, 1999). Φαίνεται, λοιπόν, 

ανεπαρκισ ο ιςχυριςμόσ που κζλει τθ δυςλεξία να χαρακτθρίηεται καταρχιν από 

φωνολογικά λάκθ ςτθν ορκογραφθμζνθ γραφι (Protopapas et al., 2013). 

 
 

6.1.4 Κατανομι λακϊν δυςλεξικϊν και μθ δυςλεξικϊν ςτθν αγγλικι ορκογραφία 

 

Πςον αφορά τα αγγλικά κείμενα ορκογραφίασ βλζπουμε ότι το μοτίβο 

επαναλαμβάνεται με το μεγαλφτερο ποςοςτό λακϊν και για τισ δφο ομάδεσ 

ςυμμετεχόντων να είναι τα μορφολογικά και να ακολουκοφν τα ετυμολογικά. 

Τελευταία ζρχονται τα φωνολογικά και με πολφ μικρό ποςοςτό τα ςθμαςιολογικά. 

Τα αποτελζςματα ςυμφωνοφν με ζρευνεσ (Arndt & Foorman, 2010), που ζδειξαν ότι 

τα δφο βαςικά προβλιματα των δυςλεξικϊν μακθτϊν ςτθν ορκογραφθμζνθ γραφι 

είναι πρϊτον, θ δυςκολία εφαρμογισ των μορφολογικϊν ορκογραφικϊν κανόνων 

ςτθν αγγλικι γλϊςςα, ζπεται το ετυμολογικό κομμάτι, ενϊ τα φωνολογικά λάκθ 

ζρχονται ςτο τζλοσ. Σφμφωνα με τθ ςυγκεκριμζνθ ζρευνα (Arndt & Foorman, 2010), 

το μοτίβο τθσ κατανομισ των λακϊν είναι παρόμοιο για τισ δφο ομάδεσ 

ςυμμετεχόντων, με τθ διαφορά ότι τα λάκθ των δυςλεξικϊν είναι ςθμαντικά 

περιςςότερα, κάτι που επιβεβαιϊνεται και από τθν παροφςα ζρευνα. 

 

Τα μορφολογικά λάκθ καταδεικνφουν τα προβλιματα που αντιμετωπίηουν οι 

μακθτζσ -με μακθςιακζσ δυςκολίεσ και χωρίσ- όςον αφορά τθ μορφολογία (Treiman 

& Bourassa, 2000, Nunes et al., 1997), τθν εμπζδωςθ δθλαδι, και ςυςτθμικι 
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εφαρμογι των μορφολογικϊν - ορκογραφικϊν κανόνων. Με τθ ςειρά τουσ τα 

ετυμολογικά λάκθ δείχνουν τθ δυςκολία των μακθτϊν να κατακτιςουν και να 

εφαρμόςουν τισ  ορκογραφικζσ εικόνεσ, τουσ ςυνδυαςμοφσ δθλαδι ορκογραφικϊν 

δομϊν και τθσ αντίςτοιχθσ κάκε φορά προφοράσ τουσ (Ehri, 1980). Θ γνϊςθ αυτι, 

μιασ και δε βαςίηεται πάντα ςε κανόνεσ, αφοφ ςυχνά είναι αυκαίρετθ, 

αναπτφςςεται μζςα από μια τράπεηα λζξεων που τα παιδιά αποκθκεφουν ςτο 

νοθτικό λεξικό. Τα παιδιά με αυτόν τον τρόπο αντιμετωπίηουν τισ ορκογραφικζσ 

δομζσ -κυρίωσ ςτθ ρίηα των λζξεων-, οι οποίεσ ςυχνά απαιτοφν όχι τθν ανάκλθςθ 

και εφαρμογι κανόνων, αλλά τθν ανάκλθςθ ολόκλθρων λζξεων ι μζρουσ τουσ. 

 

Ρερνϊντασ ςτα φωνολογικά λάκθ κα πρζπει να επιςθμάνουμε ότι και ςτα αγγλικά 

κείμενα αποτελοφν το λιγότερο ςυχνό είδοσ λάκουσ και για τισ δφο ομάδεσ παιδιϊν  

με ςθμαντικι διαφορά. Τα αποτελζςματα ςυμφωνοφν με τθν ζρευνα των Arndt & 

Foorman (2010), ςφμφωνα με τθν οποία τα φωνολογικά λάκθ υπολείπονταν των 

μορφολογικϊν και των ετυμολογικϊν λακϊν και για τουσ πιο αδφναμουσ και για 

τουσ πιο ικανοφσ ορκογράφουσ. Φαίνεται, λοιπόν, ότι ακόμθ και ςτθν αγγλικι 

γλϊςςα, μια γλϊςςα με αδιαφανζσ ορκογραφικό ςφςτθμα, το πρόβλθμα τθσ 

αντιςτοιχίασ φωνιματοσ γραφιματοσ δε φαίνεται να είναι το πιο ςοβαρό για καμιά 

από τισ δφο ομάδεσ παιδιϊν. 

 

Το ζλλειμμα, λοιπόν, που χαρακτθρίηει τα δυςλεξικά άτομα ςτθν ορκογραφθμζνθ 

γραφι οφείλεται ςφμφωνα με μεγάλο μζροσ τθσ βιβλιογραφίασ ςε πρωταρχικι 

φωνολογικι ανεπάρκεια, θ οποία δεν επιτρζπει ι επιβραδφνει τθ δθμιουργία και 

ανάπτυξθ ορκογραφικϊν αναπαραςτάςεων (Treiman, 1997, Alegria & Mousty, 

1996, Kibel & Miles, 1994, Snowling, 1994, Bruck & Treiman, 1990). Από τθν άλλθ, 

όλο και περιςςότερεσ ζρευνεσ (Protopapas et al., 2013, Tsesmeli & Seymour, 2006, 

Bryant, Nunes & Aidinis, 1999) καταδεικνφουν τισ δυςκολίεσ των δυςλεξικϊν 

παιδιϊν όςον αφορά τθν αφομοίωςθ και ανάκλθςθ μορφογραφθμικϊν 

πλθροφοριϊν κακϊσ και τθν προβλθματικι εμπζδωςθ και εφαρμογι 

μορφολογικϊν - ορκογραφικϊν κανόνων. Πμωσ, οι δφο εναλλακτικζσ κεωριςεισ δεν 

είναι απαραίτθτα αςφμβατεσ μεταξφ τουσ. Μπορεί να είναι ςυμπλθρωματικζσ, και 
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ςτουσ μακθτζσ με ζντονα ορκογραφικά προβλιματα να ςυνυπάρχουν και τα δφο 

είδθ αδυναμιϊν, ςε μικρότερο ι μεγαλφτερο βακμό (Mouzaki & Protopapas, 2010). 

6.1.5 υγκριτικά αποτελζςματα ανάμεςα ςτισ ελλθνικζσ και αγγλικζσ 

ορκογραφίεσ 

 

Ππωσ ιταν αναμενόμενο, και οι δφο ομάδεσ μακθτϊν ζκαναν περιςςότερα λάκθ 

όλων των κατθγοριϊν ςτα αγγλικά κείμενα, λόγω τθσ χριςθσ τθσ ξζνθσ γλϊςςασ ςε 

ςχζςθ με τθ μθτρικι. Επιπλζον, οι ςυγγραφείσ κειμζνων ςε μια ξζνθ γλϊςςα, όντασ 

λιγότερο εξοικειωμζνοι και λιγότερο ςίγουροι όςον αφορά τα δομικά ςτοιχεία τθσ 

ξζνθσ γλϊςςασ κακϊσ και τισ ρθτορικζσ και πολιτιςμικζσ ςυμβάςεισ, ςυναντοφν 

μεγαλφτερεσ δυςκολίεσ ςε όλα τα επίπεδα και καταφεφγουν ςε περιςςότερα λάκθ 

και ςε λιγότερο επιτυχθμζνα κείμενα ςε ςχζςθ με τα κείμενα ςτθ μθτρικι τουσ 

γλϊςςα (Kern, 2000). Ο  Silva (1993) αναφζρει ότι παρόλο που γενικά οι 

ςτρατθγικζσ ςφνκεςθσ ςτθ μθτρικι και ςτθν ξζνθ γλϊςςα δε διαφζρουν ποιοτικά 

είναι ςαφζσ ότι θ γραφι ςτθν ξζνθ γλϊςςα είναι πιο απαιτθτικι, πιο δφςκολθ και 

λιγότερο αποτελεςματικι διαδικαςία. 

 

Πςον αφορά τα φωνολογικά λάκθ, εξαιρετικό ενδιαφζρον ζχει το γεγονόσ ότι και οι 

δφο ομάδεσ μακθτϊν ζκαναν  περιςςότερα ςτα αγγλικά τουσ κείμενα, με διαφορά 

ςτατιςτικά ςθμαντικι. Φυςικά το ότι θ αγγλικι γλϊςςα δεν ιταν θ μθτρικι γλϊςςα 

των παιδιϊν πικανότατα αποτζλεςε αιτία για το ςυγκεκριμζνο εφρθμα. Δε κα 

ζπρεπε, όμωσ, να υποτιμιςουμε και τα χαρακτθριςτικά των ορκογραφικϊν 

ςυςτθμάτων των δφο γλωςςϊν. Ππωσ, ιδθ αναφζραμε, θ ελλθνικι και θ αγγλικι 

είναι δφο πολφ διαφορετικζσ γλϊςςεσ όςον αφορά τθ ςυνζπεια - διαφάνεια των 

ορκογραφικϊν τουσ ςυςτθμάτων. Θ ελλθνικι γλϊςςα είναι εξαιρετικά ςυνεπισ, 

κατά τθν ανάγνωςθ και λιγότερο κατά τθ γραφι (Ρόρποδασ, 2002), ενϊ θ αγγλικι 

γλϊςςα κεωρείται ότι χρθςιμοποιεί ζνα από τα πιο αδιαφανι ορκογραφικά 

ςυςτιματα (Share, 2008).  
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Οι Pacton & Deacon (2008) επιςθμαίνουν ότι θ ςχζςθ ανάμεςα ςτθν 

αποκωδικοποίθςθ και τισ ορκογραφικζσ δεξιότθτεσ τείνει να αςκενεί όςο πιο 

αδιαφανζσ είναι το ορκογραφικό ςφςτθμα μιασ γλϊςςασ. Τα προβλιματα αυτά 

φυςικά απαςχολοφν ςε μεγαλφτερο βακμό τουσ δυςλεξικοφσ μακθτζσ, αφοφ 

ςφμφωνα με τουσ Helland & Kaasa (2005), οι διαφορζσ ανάμεςα ςτα ορκογραφικά 

ςυςτιματα που θ κάκε γλϊςςα χρθςιμοποιεί, κακϊσ και θ μετάβαςθ από το ζνα 

ορκογραφικό ςφςτθμα ςτο άλλο με τθν εκμάκθςθ και χριςθ τθσ ξζνθσ γλϊςςασ, 

φαίνονται να είναι εξαιρετικά απαιτθτικζσ διαδικαςίεσ κυρίωσ για τα δυςλεξικά 

άτομα. 

 

Οι Mayer, Crowley, & Kaminska   (2007) επιςθμαίνουν ότι απαιτοφνται διαφορετικζσ 

ςτρατθγικζσ από παιδιά που χρθςιμοποιοφν διαφορετικά ορκογραφικά ςυςτιματα. 

Ριο ςυγκεκριμζνα οι Arab-Moghaddam & Senechal (2001) αναφζρουν ότι θ ςχζςθ 

ανάμεςα ςτθ φωνολογία και ςτθν ορκογραφία διαφοροποιείται ανάλογα με τα 

χαρακτθριςτικά κάκε γλϊςςασ. Σφμφωνα με τθν ζρευνα των Geva et al. (1993) οι 

φωνολογικζσ και ορκογραφικζσ δεξιότθτεσ παίηουν ςθμαντικό ρόλο ςτθν ανάπτυξθ 

τθσ ανάγνωςθσ και τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ ςτθν αγγλικι γλϊςςα αν και οι 

ορκογραφικζσ δεξιότθτεσ γριγορα κυριαρχοφν λόγω τθσ αδιαφάνειασ του αγγλικοφ 

ορκογραφικοφ ςυςτιματοσ. Αντικζτωσ, οι φωνολογικζσ δεξιότθτεσ φάνθκαν να 

παίηουν το βαςικό ρόλο ςτθν ανάγνωςθ και τθν ορκογραφθμζνθ γραφι ςτα 

εβραϊκά (διαφανζσ ορκογραφικό ςφςτθμα ςτθν ανάγνωςθ αλλά πιο αςυνεπζσ ςτθ 

γραφι). 

 

Θ ζρευνά τουσ (Geva et al., 1993)  ζδειξε, κατ' αναλογία με τα αποτελζςματα τθσ 

παροφςασ ζρευνασ, ότι τα παιδιά όταν ζγραφαν ςτα εβραϊκά, βαςιηόμενα ςτισ 

φωνολογικζσ τουσ δεξιότθτεσ, δεν ζκαναν φωνολογικά αλλά ορκογραφικά λάκθ. 

Είναι γεγονόσ ότι και ςτα ελλθνικά υπάρχει θ περίπτωςθ να κάνει κάποιοσ 

ορκογραφικά λάκθ χωρίσ να αλλοιωκεί θ φωνολογικι ταυτότθτα τθσ λζξθσ. Επίςθσ, 

είναι πικανό να κάνει κάποιοσ φωνολογικά λάκθ με το να χρθςιμοποιιςει 

ανεπιτυχϊσ ζνα γράφθμα για ζνα φϊνθμα είτε γιατί μοιάηει οπτικά είτε απλά 

τυχαία, κάτι που δε ςυμβαίνει ςυχνά (Protopapas et al., 2013). Είναι ευνόθτο ότι τα 
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χαρακτθριςτικά του ελλθνικοφ ορκογραφικοφ ςυςτιματοσ δεν ευνοοφν τθν φπαρξθ 

φωνολογικϊν λακϊν, μιασ και υπάρχουν ελάχιςτεσ αςυνζπειεσ ςτον τρόπο 

προφοράσ των γραφθμάτων, ςε αντίκεςθ με βακιά ορκογραφικά ςυςτιματα, ςτα 

οποία διαφορετικά φωνιματα μποροφν να γραφοφν με το ίδιο γράφθμα ι 

ςυνδυαςμοφσ γραφθμάτων. 

 

Αιτιολογοφνται, λοιπόν, τα πολφ λίγα φωνολογικά λάκθ και των δφο ομάδων ςτα 

ελλθνικά κείμενα ςε ςχζςθ με τον αιςκθτά μεγαλφτερο αρικμό φωνολογικϊν λακϊν 

ςτα αγγλικά κείμενα. Φαίνεται, λοιπόν, και οι δφο ομάδεσ ςυμμετεχόντων ςτθν 

παροφςα ζρευνα βαςίςτθκαν ςτισ φωνολογικζσ τουσ δεξιότθτεσ πρωταρχικά κατά 

τθ ςυγγραφι των ελλθνικϊν κειμζνων κάνοντασ ελάχιςτα φωνολογικά λάκθ αλλά 

πολλά ορκογραφικά. Οι φωνολογικζσ αυτζσ ςτρατθγικζσ για τθν ορκογραφθμζνθ 

γραφι ςταδιακά ςυμπλθρϊνονται από μορφολογικζσ και λεξικζσ ςτρατθγικζσ για 

τθν ορκογραφθμζνθ γραφι γραμματικϊν  καταλιξεων (Diakogiorgi, Baris & Valmas, 

2005, Nunes, Aidinis & Bryant, 2006) και ριηϊν λζξεων (Loizidou-Ieridou, Masterson, 

& Hanley, 2010), κακϊσ τα παιδιά ςταδιακά ςυνδζουν ςυγκεκριμζνεσ ορκογραφικζσ 

δομζσ με γραμματικζσ δομζσ.  

 

Οι Bryant, Nunes & Aidinis (1999) αναφζρουν ότι τα παιδιά ξεκινοφν 

χρθςιμοποιϊντασ ζνα γράφθμα για κάκε φϊνθμα, ςτθ ςυνζχεια περνοφν μια φάςθ 

άκριτθσ χριςθσ διάφορων γραφθμάτων που αναπαριςτοφν το ίδιο φϊνθμα και 

καταλιγουν ςτο τελικό ςτάδιο τθσ αξιοποίθςθσ μορφολογικϊν ςτρατθγικϊν προσ το 

τζλοσ του δθμοτικοφ ςχολείου. Οι μακθτζσ που πιραν μζροσ ςτθν παροφςα ζρευνα 

δείχνουν να μθν ζχουν κατακτιςει πλιρωσ το ςτάδιο τθσ αξιοποίθςθσ των 

μορφολογικϊν ςτρατθγικϊν (κυρίωσ οι δυςλεξικοί), μιασ και βλζπουμε το μεγάλο 

αρικμό των ετυμολογικϊν και μορφολογικϊν λακϊν ςε ςφγκριςθ με τον εξαιρετικά 

μικρό αρικμό φωνολογικϊν λακϊν. 

 

Ρικανότατα, ο μεγαλφτεροσ αρικμόσ φωνολογικϊν λακϊν ςτα αγγλικά κείμενα 

δείχνει μικρότερθ χριςθ φωνολογικϊν δεξιοτιτων από τθν πλευρά των παιδιϊν, 

λόγω τθσ μεγαλφτερθσ ανάγκθσ για αξιοποίθςθ μεγαλφτερων ορκογραφικϊν 
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μονάδων και ορκογραφικϊν - μορφολογικϊν ςτρατθγικϊν, που φαίνονται να είναι 

πιο χριςιμεσ ςε βακιά ορκογραφικά ςυςτιματα (Ehri, 1997, Frith, 1985), ζςτω και 

αν αυτζσ δε φαίνεται να αποδίδουν πάντα (ςυχνι παραβίαςθ ετυμολογικϊν και 

μορφολογικϊν κανόνων). Είναι, λοιπόν, ςαφζσ ότι οι διεργαςίεσ που εμπλζκονται 

ςτθν παραγωγι γραπτοφ λόγου δε διαφζρουν μόνο από γλϊςςα ςε γλϊςςα, αλλά 

διαφζρουν ακόμθ και από το ίδιο άτομο όταν γράφει  χρθςιμοποιϊντασ 

διαφορετικά ορκογραφικά ςυςτιματα (Mayer, Crowley & Kaminska, 2007). 

 

 

6.2 Αφθγθματικά Κείμενα 

6.2.1  Ελλθνικά Αφθγθματικά Κείμενα 

Συγκριτική μελζτη μεταξφ των δφο ομάδων ςυμμετεχόντων ςτην ζρευνα 

 

Σχετικά με τον αρικμό των λζξεων των κειμζνων για τουσ δφο πλθκυςμοφσ τα 

ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν ότι όντωσ, οι μθ δυςλεξικοί μακθτζσ παρουςιάηουν 

ςτατιςτικά μεγαλφτερθ τάςθ για πιο εκτενι κείμενα ςε ςχζςθ με τουσ δυςλεξικοφσ. 

Τα αποτελζςματα δε ςυμφωνοφν με τα ευριματα των ερευνϊν των Puranik, 

Lombardino, & Altmann  (2007) και Johnson & Grant (1989) ςφμφωνα με τα οποία 

δεν υπιρξαν διαφορζσ ςτον αρικμό των λζξεων των κειμζνων των δφο ομάδων 

παιδιϊν (με και χωρίσ μακθςιακζσ δυςκολίεσ).  

 

Οι  Johnson & Grant (1989) αναφζρουν, μάλιςτα, ότι το γεγονόσ ότι κάποιεσ φορζσ 

τα παιδιά με μακθςιακζσ δυςκολίεσ ζγραφαν κείμενα με περιςςότερεσ λζξεισ, 

πικανότατα οφείλεται ςτθν θλικιακι διαφορά, μιασ και τα παιδιά με μακθςιακζσ 

δυςκολίεσ ιταν μεγαλφτερα και είχαν περιςςότερεσ ιδζεσ, αλλά παριγαγαν κείμενα 

με περιςςότερα λάκθ, κάτι που ιςχφει και για τθ δικι μασ ζρευνα. Αντικζτωσ, 

ςφμφωνα με τουσ Gregg et al. (2007), τα δυςλεξικά παιδιά τείνουν να γράφουν 
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κείμενα με περιοριςμζνο αρικμό λζξεων, κάτι που επιβεβαιϊνεται από τθν 

παροφςα ζρευνα. 

 

Σχετικά με τον αρικμό των ετυμολογικϊν λακϊν, τα ςτατιςτικά τεςτ δείξανε ότι με 

μεγάλθ ςτατιςτικι ςθμαςία οι δυςλεξικοί μακθτζσ ζχουν τάςθ για περιςςότερα 

ετυμολογικά λάκθ. Κα πρζπει να αναφζρουμε ότι βαςικι διαφορά των 

αφθγθματικϊν κειμζνων ςε ςχζςθ με τα κείμενα τθσ ορκογραφίασ είναι ότι τα 

πρϊτα ςυντάςςονται από τουσ ςυμμετζχοντεσ τθσ ζρευνασ, οι οποίοι είναι ςε κζςθ 

να αξιοποιιςουν το παραγωγικό τουσ λεξιλόγιο.  

 

Ρρόκειται, λοιπόν, για μια δραςτθριότθτα δθμιουργικισ γραφισ (free writing task) θ 

οποία μασ βοθκάει να εξετάςουμε τα εμφανιηόμενα λάκθ ςε πραγματικό χρόνο και 

ςε κείμενα με λεξιλόγιο και γλωςςικζσ δομζσ που ο ίδιοσ ο ςυμμετζχων ζχει 

επιλζξει. Σφμφωνα με τθ Moats (1996) τα δείγματα δθμιουργικισ γραφισ 

αποτελοφν μια φυςικι ζκφραςθ των γλωςςικϊν και γλωςςολογικϊν ικανοτιτων και 

αδυναμιϊν και είναι περιςςότερο αυκεντικά ςε ςχζςθ με καταςκευαςμζνα τεςτ 

ορκογραφίασ που ενδζχεται να περιλαμβάνουν και λζξεισ εκτόσ του παραγωγικοφ 

λεξιλογίου ενόσ μακθτι. 

 

Βλζπουμε ότι θ ιςτορικι ορκογραφία αποτελεί βαςικό πρόβλθμα των δυςλεξικϊν 

μακθτϊν, οι οποίοι, όπωσ ιδθ αναφζραμε, φαίνεται να υςτεροφν και ςτισ 

φωνολογικζσ αλλά και ςτισ λεξικζσ διεργαςίεσ κατά τθν παραγωγι γραπτοφ λόγου 

(Angelelli, Judica, Spinelli, Zoccolotti, & Luzzatti, 2004, Romani, Di Betta, Tsouknida, 

& Olson, 2008). Οι Tsesmeli & Seymour (2006) αναφζρουν ότι οι δυςλεξικοί 

δυςκολεφονται να διατθριςουν τθν ορκογραφικι δομι των ριηϊν των λζξεων, 

κυρίωσ όταν αυτζσ εμπεριζχονται ςε παράγωγα λζξεων. Οι δυςλεξικοί, επομζνωσ, 

αδυνατοφν να ανακαλζςουν ορκογραφικζσ δομζσ που είναι απαραίτθτεσ για τθν 

ορκογραφθμζνθ γραφι των λζξεων που βαςίηονται ςτθν ιςτορικι ορκογραφία και 

δε βαςίηονται ςε κανόνεσ. 
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Ρερνϊντασ ςτα μορφολογικά λάκθ, τα ςτατιςτικά τεςτ δείξανε ότι με μεγάλθ 

ςτατιςτικι ςθμαςία οι δυςλεξικοί μακθτζσ είχαν τάςθ για περιςςότερα 

μορφολογικά-γραμματικά λάκθ. Σφμφωνα με Carlisle (1987), οι δυςλεξικοί μακθτζσ 

αδυνατοφν να αξιοποιιςουν τθ ςχζςθ μεταξφ ρίηασ και κατάλθξθσ για να 

υποβοθκιςουν τθ διαδικαςία ορκογραφθμζνθσ γραφισ και να αποφφγουν λάκθ. 

 

Τα αποτελζςματα τθσ παροφςασ ζρευνασ ςχετικά με το μεγαλφτερο αρικμό 

μορφολογικϊν λακϊν ςε ςχζςθ με τον αρικμό των λακϊν των μθ δυςλεξικϊν 

μακθτϊν (τόςο για τον αρικμό των λακϊν όςο και για το ratio ), ςυνάδουν με 

αποτελζςματα ερευνϊν (Puranik et al., 2007, Johnson & Grant 1989) που κζλουν 

τουσ δυςλεξικοφσ -ςε ςχζςθ με τουσ μθ δυςλεξικοφσ- ςυμμετζχοντεσ να ςυνκζτουν 

κείμενα με περιςςότερα λάκθ. Οι Puranik et al. (2007) αναφζρουν ότι τα δυςλεξικά 

παιδιά που πιραν μζροσ ςτθν ζρευνά τουσ ςυνζκεςαν κείμενα με περιςςότερα 

ορκογραφικά λάκθ ςε ςχζςθ με ςυνομιλικα μθ δυςλεξικά παιδιά και τα λάκθ τουσ 

ζδειξαν ελλειμματικι γραμματικι και μορφολογικι επίγνωςθ. 

 

Σχετικά με τα φωνολογικά λάκθ, τα ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν ότι με ςτατιςτικά 

ςθμαντικι διαφορά οι δυςλεξικοί μακθτζσ είχαν τάςθ για περιςςότερα φωνολογικά 

λάκθ, γεγονόσ που ςυμφωνεί με αποτελζςματα ερευνϊν (Tops, Callens, van 

Cauwenberghe, Adriaens, & Brysbaert, 2013, Andreou & Baseki, 2012, Puranik et al., 

2007), που ζδειξαν ότι οι δυςλεξικοί ςυμμετζχοντεσ ςτισ παραπάνω ζρευνεσ ζκαναν 

περιςςότερα φωνολογικά λάκθ ςε ςχζςθ με τουσ μθ δυςλεξικοφσ ςε 

δραςτθριότθτεσ δθμιουργικισ γραφισ.  

 

Πςον αφορά τουσ τόνουσ, τα ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν ότι με ςτατιςτικά ςθμαντικι 

διαφορά οι δυςλεξικοί μακθτζσ είχαν τάςθ για περιςςότερα τονικά λάκθ. Ιδθ 

μιλιςαμε για το πρόβλθμα που αντιμετωπίηουν οι δυςλεξικοί με τον τονιςμό των 

λζξεων αφοφ ςυχνά καταφεφγουν είτε ςε προβλθματικό τονιςμό των λζξεων, είτε 

ςε παράλειψθ των τόνων (Σπαντιδάκθσ, 2004) αν και ο τονιςμόσ αποτελεί 

απαιτθτικι πτυχι του ελλθνικοφ ορκογραφικοφ ςυςτιματοσ για πολλοφσ μακθτζσ, 

ακόμθ και χωρίσ μακθςιακζσ δυςκολίεσ (Protopapas, 2013). 
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Ρερνϊντασ ςτα ςθμαςιολογικά λάκθ, με τθν καταμζτρθςθ των λζξεων που 

χρθςιμοποιικθκαν ανεπιτυχϊσ ςτο κείμενο, δεν παρουςιάςτθκε ςθμαντικι 

διαφορά. Για τθν ακρίβεια, οι δυςλεξικοί δεν είχαν κανζνα ςθμαςιολογικό λάκοσ 

ςτα ελλθνικά κείμενά τουσ πράγμα που πικανότατα οφείλεται ςτο γεγονόσ ότι οι 

δυςλεξικοί τείνουν να χρθςιμοποιοφν πιο απλζσ και οικείεσ προσ αυτοφσ λζξεισ 

(Farmer, Riddick, & Sterling, 2002). Το ςυγκεκριμζνο εφρθμα ςυμφωνεί με τα 

αποτελζςματα τθσ ζρευνασ των Tops et al., 2013), οι οποίοι δε διζκριναν ςθμαντικζσ 

διαφορζσ ανάμεςα ςτα ςθμαςιολογικά λάκθ των δυςλεξικϊν και των μθ 

δυςλεξικϊν παιδιϊν τθσ ζρευνασ κατά τθ ςφνκεςθ των κειμζνων τουσ 

(δραςτθριότθτα δθμιουργικισ γραφισ). 

 

Τα αφθγθματικά κείμενα μασ ζδωςαν τθν ευκαιρία να μελετιςουμε και τα 

ςυντακτικά λάκθ των δφο ομάδων παιδιϊν. Για τουσ δφο πλθκυςμοφσ τα ςτατιςτικά 

τεςτ δείξανε ότι με ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά οι δυςλεξικοί μακθτζσ ζχουν 

τάςθ για περιςςότερα ςυντακτικά λάκθ. Μελετιςαμε τισ προτάςεισ των μακθτϊν 

ςφμφωνα με τα ςθμεία ςτίξθσ που εκείνα χρθςιμοποίθςαν, ενϊ όταν κάποια τελεία 

ι κεφαλαίο γράμμα, ωσ όριο ανάμεςα ςε δφο προτάςεισ παραλείπονταν αν και 

ιταν εμφανζσ από το νόθμα ότι ξεκινοφςε καινοφρια πρόταςθ, εννοοφνταν από 

εμάσ, ζτςι ϊςτε οι προτάςεισ μελετοφνταν ωσ δφο και όχι ωσ μία.  

 

Τα ςυντακτικά λάκθ που μελετιςαμε ςχετίηονταν με ανεπιτυχι ςειρά λζξεων, 

ζλλειψθ βαςικϊν ςυντακτικϊν ςτοιχείων τθσ πρόταςθσ (υποκείμενο, ριμα, 

αντικείμενο, κατθγοροφμενο), αλλά και ζλλειψθ ι προβλθματικι χριςθ 

αναφορικϊν -κυρίωσ- και άλλων αντωνυμιϊν (Puranik et al., 2007). Τα προβλιματα 

που αντιμετωπίηουν οι δυςλεξικοί ςτο κομμάτι τθσ ςφνταξθσ ςε δραςτθριότθτεσ 

δθμιουργικισ γραφισ είναι ςοβαρά και επιςθμαίνονται από μεγάλο μζροσ τθσ 

βιβλιογραφίασ (Tops et al., 2013, Puranik et al., 2007, Johnson & Grant, 1989). 

 

Τα ςθμεία ςτίξθσ, επίςθσ μελετικθκαν ςτθν παροφςα ζρευνα. Στουσ δφο 

πλθκυςμοφσ τα ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν ότι με ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά οι 
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δυςλεξικοί μακθτζσ ζχουν τάςθ για περιςςότερα λάκθ ςτθ ςτίξθ. Τα αποτελζςματα 

ςυμφωνοφν με τθ ςχετικι βιβλιογραφία που αναφζρει ότι οι δυςλεξικοί 

παρουςιάηουν ςοβαρά προβλιματα με τθ χριςθ των ςθμείων ςτίξθσ (Tops et al., 

2013, Ραντελιάδου & Μπότςασ, 2007). 

 

Τα κείμενα των ςυμμετεχόντων μελετικθκαν, επίςθσ, όςον αφορά τθ ςυνοχι 

(ςφνδεςθ που εξαςφαλίηεται μζςω διαρκρωτικϊν-μεταβατικϊν λζξεων, επανάλθψθ 

λζξθσ ι χριςθσ αντωνυμίασ) και τθ ςυνεκτικότθτα (νοθματικι ςφνδεςθ των 

προτάςεων και παραγράφων ενόσ κειμζνου). Σχετικά με τθ ςυνοχι του κειμζνου οι 

δυςλεξικοί φαίνεται να αντιμετωπίηουν περιςςότερα προβλιματα ςε ςχζςθ με τουσ 

μθ δυςλεξικοφσ μακθτζσ, πράγμα που αναφζρεται ςε μεγάλο μζροσ τθσ 

βιβλιογραφίασ (Ραντελιάδου & Μπότςασ, 2007).  

 

Επιπλζον, ςφμφωνα με τθν κατανομι των ςυμμετεχόντων ςτθν ζρευνα ςτισ τρεισ 

βακμίδεσ αξιολόγθςθσ τθσ ςυνοχισ των κειμζνων, βλζπουμε ότι το μεγαλφτερο 

μζροσ των δυςλεξικϊν μακθτϊν αξιολογικθκε με 2 κάτι που δείχνει μεν τθν 

αδυναμία των περιςςότερων δυςλεξικϊν παιδιϊν τθσ ζρευνασ να ςυνκζςουν 

κείμενα με ςυνοχι (Feifer & De Fina, 2002, Hedberg & Fink, 1996), αλλά δείχνει 

επίςθσ, τθν προςπάκεια που κάνουν προσ αυτι τθν κατεφκυνςθ αλλά και τθν 

φπαρξθ κάποιων δυνατοτιτων οι οποίεσ κα ζπρεπε να αξιοποιθκοφν εκπαιδευτικά. 

Μάλιςτα οι Struthers, Lapadat, & MacMillan  (2013) αναφζρουν ότι προβλιματα με 

τθ ςυνοχι του κειμζνου μποροφν να υπάρχουν χωρίσ άλλεσ πτυχζσ τθσ διαδικαςίασ 

παραγωγισ γραπτοφ λόγου να είναι ελλειμματικζσ, πράγμα που καταδεικνφουν και 

τα αποτελζςματα τθσ παροφςασ ζρευνασ αφοφ ακόμθ και θ ομάδα των μθ 

δυςλεξικϊν ςυμμετεχόντων φαίνεται να αντιμετωπίηει δυςκολίεσ με τθ ςυνοχι του 

κειμζνου (πάνω από τουσ μιςοφσ μθ δυςλεξικοφσ ςυμμετζχοντεσ αξιολογικθκαν με 

2 και 1). 

 

Ρερνϊντασ ςτθ ςυνεκτικότθτα είναι ςθμαντικό να επιςθμάνουμε ότι αποτελεί ζνα 

χαρακτθριςτικό του κειμζνου που επθρεάηεται από τθ ςυνοχι και επθρεάηει τθ 

ςυνολικι εικόνα του κειμζνου. Επιπλζον, θ ςυνεκτικότθτα δεν είναι αρκετά 
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ευδιάκριτο και εφκολα μετριςιμο χαρακτθριςτικό, ςε αντιδιαςτολι με τθ ςυνοχι 

που βαςίηεται ςε πιο ςυγκεκριμζνα κειμενικά και γραμματικά χαρακτθριςτικά 

(Struthers et al., 2013). Σφμφωνα με τα αποτελζςματα τθσ παροφςασ ζρευνασ οι 

δυςλεξικοί ςυμμετζχοντεσ ςυνζκεςαν κείμενα λιγότερο ςυνεκτικά ςε ςχζςθ με τουσ 

μθ δυςλεξικοφσ ςυμμετζχοντεσ, δθλϊνοντασ τα προβλιματα αλλθλουχίασ και 

ςυνοχισ πλθροφοριϊν που αντιμετωπίηουν (Ραντελιάδου & Μπότςασ, 2007). 

Ωςτόςο, θ διαφορά ςτθν αξιολόγθςθ των δφο ομάδων παιδιϊν όςον αφορά τθ 

ςυνεκτικότθτα των κειμζνων καταδυνφει τισ δυνατότθτεσ των δυςλεξικϊν παιδιϊν, 

μιασ και θ ςυνεκτικότθτα είναι χαρακτθριςτικό που δε ςχετίηεται τόςο ςτενά με τισ 

γλωςςικζσ δεξιότθτεσ ςε ςχζςθ με τισ άλλεσ αδυναμίεσ των δυςλεξικϊν που 

οφείλονται καταρχιν ςε γλωςςικά ελλείμματα (Conelly et al., 2006). 

 

Σχετικά με τθν ποιότθτα των κειμζνων όςον αφορά το λεξιλόγιο, οι δυςλεξικοί 

ςυγγραφείσ δε φάνθκαν να υςτεροφν ςε ςχζςθ με τουσ μθ δυςλεξικοφσ μακθτζσ, 

αποτζλεςμα που ςυνάδει με ευριματα ερευνϊν που παρουςιάηουν τα δυςλεξικά 

άτομα να αντιμετωπίηουν προβλιματα με τθν ορκογραφθμζνθ γραφι και τθ χριςθ 

των ςθμείων ςτίξθσ αλλά να μθν υςτεροφν όςον αφορά τθν παραγωγι ιδεϊν και το 

λεξιλογικό πλοφτο των κειμζνων τουσ (Connelly et al., 2006, Scott & Windsor, 2000), 

τουλάχιςτον όταν ςυγκρίνονται με άτομα μικρότερθσ θλικίασ και ίδιου επιπζδου 

κατάκτθςθσ τθσ γλϊςςασ. 

 

6.2.2 Αγγλικά Αφθγθματικά Κείμενα 

Συγκριτική μελζτη μεταξφ των δφο ομάδων ςυμμετεχόντων ςτην ζρευνα 

 
Πςον αφορά τθν ζκταςθ των κειμζνων των δφο ομάδων, ςτουσ δφο πλθκυςμοφσ τα 

ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν ότι οι μθ δυςλεξικοί μακθτζσ παρουςίαςαν ςτατιςτικά 

μεγαλφτερθ τάςθ για πιο εκτενι κείμενα ςε ςχζςθ με τουσ δυςλεξικοφσ. Τα 

αποτελζςματα δε ςυνάδουν με τα ευριματα τθσ ζρευνασ των Farmer et al. (2002), 

που αναφζρει ότι τα δυςλεξικά παιδιά δε φαίνεται να υςτεροφν ςθμαντικά όςον 
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αφορά τθν ζκταςθ των κειμζνων τουσ. Ππωσ ιδθ αναφζραμε, το γεγονόσ ότι κάποια 

παιδιά με μακθςιακζσ δυςκολίεσ φαίνεται να ςυνκζτουν κείμενα με περιςςότερεσ 

λζξεισ, πικανότατα οφείλεται ςτθν θλικιακι διαφορά, μιασ και τα παιδιά με 

μακθςιακζσ δυςκολίεσ τείνουν να είναι μεγαλφτερα και επομζνωσ ζχουν 

περιςςότερεσ ιδζεσ (Johnson & Grant, 1989). 

 

Σχετικά με τα ετυμολογικά λάκθ, για τουσ δφο πλθκυςμοφσ τα ςτατιςτικά τεςτ 

ζδειξαν ότι οι δυςλεξικοί μακθτζσ με ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά, ζχουν τάςθ 

για περιςςότερα ετυμολογικά λάκθ, μιασ και υςτεροφν ςτθν ικανότθτα 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ τθσ ρίηασ των λζξεων, κυρίωσ όταν πρζπει να 

χρθςιμοποιιςουν και γραμματικι κατάλθξθ (Egan & Tainturier, 2011, Hauerwas & 

Walker, 2003, Carlisle, 1987). 

 

Τα ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν ότι δεν υπάρχει ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά μεταξφ 

δυςλεξικϊν και μθ δυςλεξικϊν παιδιϊν, ςχετικά με τα μορφολογικά λάκθ, ςε 

αντίκεςθ με τθν ελλθνικι αφιγθςθ. Ωςτόςο, τα μορφολογικά λάκθ των δυςλεξικϊν 

παιδιϊν ιταν περιςςότερα ςε ςχζςθ με τα λάκθ των μθ δυςλεξικϊν, κάτι που 

καταδεικνφει τισ δυςκολίεσ των δυςλεξικϊν όςον αφορά τθ μορφολογία (Egan & 

Tainturier, 2011, Akande, 2005). Σε αντιδιαςτολι με τισ προαναφερκείςεσ ζρευνεσ, 

δε βρζκθκε να υπάρχει ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά ανάμεςα ςτον αρικμό των 

μορφολογικϊν λακϊν των δφο ομάδων ςυμμετεχόντων. Αυτό ςυνζβθ πικανότατα 

λόγω του μεγάλου αρικμοφ μορφολογικϊν λακϊν και από τουσ μθ δυςλεξικοφσ 

ςυμμετζχοντεσ ςτθν ζρευνα, κάτι που άμβλυνε τθ διαφορά μεταξφ των δφο 

ομάδων. 

 

Ρροφανϊσ, ςε αντίκεςθ με τα κείμενα ορκογραφίασ (ςτα οποία θ διαφορά ιταν 

ςτατιςτικά ςθμαντικι), τα αφθγθματικά κείμενα ζδωςαν τθν ευκαιρία ςτουσ 

μακθτζσ να χρθςιμοποιιςουν γραμματικοφσ τφπουσ με τουσ οποίουσ ιταν 

εξοικειωμζνοι. Φαίνεται, λοιπόν, εδϊ θ ανεπαρκισ χριςθ τθσ μορφολογίασ από 

τουσ δυςλεξικοφσ μακθτζσ (Egan & Tainturier, 2011). Αντικζτωσ, οι μθ δυςλεξικοί 

μακθτζσ χρθςιμοποιοφςαν περιςςότερεσ γραμματικζσ καταλιξεισ και γι' αυτό 
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κατζλθγαν και ςε περιςςότερα λάκθ. Επιπλζον, κα ζπρεπε να επιςθμάνουμε τθν 

ζμφαςθ που δίνεται ςτθν ελλθνικι ξενόγλωςςθ εκπαίδευςθ ςτθ μορφολογία και 

κυρίωσ ςτισ γραμματικζσ καταλιξεισ. 

 

Σχετικά με τα φωνολογικά λάκθ, για τουσ δφο πλθκυςμοφσ τα ςτατιςτικά τεςτ 

ζδειξαν ότι με ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά οι δυςλεξικοί μακθτζσ ζχουν τάςθ για 

περιςςότερα φωνολογικά λάκθ. Λδιαίτερα ενδιαφζρον είναι ότι ςφμφωνα με τθν 

ζρευνα των Tops et al. (2013) τα φωνολογικά λάκθ ςτθν ζρευνά τουσ ζγιναν από 

ενιλικεσ δυςλεξικοφσ και μάλιςτα φοιτθτζσ, ζτςι ϊςτε το χαμθλό επίπεδο 

κατάκτθςθσ τθσ γλϊςςασ να μθν μπορεί να ενοχοποιθκεί για τα λάκθ αυτά. 

 

Πςον αφορά τα γραμματικά λάκθ (παραβίαςθ γραμματικοφ κανόνα) για τουσ δφο 

παραπάνω πλθκυςμοφσ τα ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν ότι δεν υπάρχει ςτατιςτικά 

ςθμαντικι διαφορά μεταξφ δυςλεξικϊν και μθ δυςλεξικϊν παιδιϊν, αποτζλεςμα 

που δε ςυμφωνεί με ευριματα που επιςθμαίνουν το μεγάλο αρικμό γραμματικϊν 

λακϊν των δυςλεξικϊν μακθτϊν (Farmer et al., 2002). Είναι ςθμαντικό να 

επιςθμάνουμε ότι τα κείμενα των δυςλεξικϊν παιδιϊν ιταν πιο απλά μορφολογικά 

και γραμματικά, κάτι που πικανϊσ ζπαιξε το ρόλο του, κακϊσ και τα πολλά 

γραμματικά λάκθ των μθ δυςλεξικϊν παιδιϊν που ζκαναν τθ διαφορά ανάμεςα ςτισ 

δφο ομάδεσ να αμβλυνκεί. 

 

Σχετικά με τα ςθμαςιολογικά λάκθ, για τουσ δφο πλθκυςμοφσ δεν παρουςιάςτθκε 

ςθμαντικι ςτατιςτικι διαφορά μεταξφ δυςλεξικϊν και μθ δυςλεξικϊν παιδιϊν, 

όπωσ ιςχφει και με τθν ελλθνικι αφιγθςθ και όπωσ αναφζρεται ςε ςχετικά 

ερευνθτικά ευριματα (Tops et al., 2013). Για τα ςυντακτικά λάκθ για τουσ δφο 

παραπάνω πλθκυςμοφσ τα ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν ότι οι δυςλεξικοί ςυμμετζχοντεσ 

ζκαναν περιςςότερα ςυντακτικά λάκθ, κάτι που επιβεβαιϊνεται από τθ 

βιβλιογραφία (Tops et al., 2013, Puranik et al., 2007, Johnson & Grant, 1989).  

 

Ωςτόςο το τεςτ ζδειξε ότι δεν υπάρχει ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά μεταξφ 

δυςλεξικϊν και μθ δυςλεξικϊν παιδιϊν, κάτι που δε ςυμβαίνει με τθν ελλθνικι 
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αφιγθςθ. Το εφρθμα αυτό οφείλεται πικανότατα ςτο γεγονόσ ότι θ ςφνταξθ ςτθν 

αγγλικι ωσ ξζνθ γλϊςςα αποτελεί μια ιδιαίτερα απαιτθτικι διαδικαςία αλλά και 

πολφ διαφορετικι από τθν πιο ευζλικτθ ςφνταξθ ςτθν ελλθνικι γλϊςςα. Αυτό, ςε 

ςυνδυαςμό με τθν προςπάκεια των μθ δυςλεξικϊν παιδιϊν για πιο ςφνκετεσ 

ςυντακτικά προτάςεισ, οδιγθςε ςε πολλά ςυντακτικά λάκθ και από τουσ μθ 

δυςλεξικοφσ μακθτζσ, κάτι που ζκανε τθ διαφορά ανάμεςα ςτισ δφο ομάδεσ 

μακθτϊν να φαίνεται μικρότερθ (Johnson & Grant, 1989). 

 

Σχετικά με τα ςθμεία ςτίξθσ, για τουσ δφο παραπάνω πλθκυςμοφσ τα ςτατιςτικά 

τεςτ ζδειξαν ότι με ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά οι δυςλεξικοί μακθτζσ ζχουν 

τάςθ για περιςςότερα λάκθ ςτθ ςτίξθ, κάτι που ςυναντάμε και ςε άλλεσ ζρευνεσ 

(Tops et al., 2013). Οι δυςλεξικοί μακθτζσ δυςκολεφονται να χρθςιμοποιοφν ςωςτά 

τα ςθμεία ςτίξθσ, όχι μόνο λόγω τθσ περιοριςμζνθσ γνϊςθσ κανόνων, αλλά και λόγω 

περιοριςμζνθσ κατανόθςθσ του πϊσ τα ςθμεία ςτίξθσ εξυπθρετοφν τθν 

επικοινωνιακι πλευρά τθσ γλϊςςασ (Troia, 2011). 

 

Ππωσ και ςτα ελλθνικά κείμενα, ζτςι και ςτα αγγλικά οι δυςλεξικοί ςυμμετζχοντεσ 

ςτθν ζρευνα παρουςίαςαν περιςςότερεσ δυςκολίεσ όςον αφορά τθ ςυνοχι των 

κειμζνων κάτι που ςυμφωνεί με ερευνθτικά ευριματα που παρουςιάηουν τουσ 

δυςλεξικοφσ μακθτζσ να υςτεροφν ςτθν αξιοποίθςθ των γλωςςικϊν μζςων για να 

πετφχουν τθν απαιτοφμενθ ςυνοχι ςτα κείμενά τουσ (Silliman, Jimerson, & 

Wilkinson, 2000). Ωςτόςο, κα πρζπει να επιςθμάνουμε τθ μικρι διαφορά ανάμεςα 

ςτθν επίδοςθ των δφο ομάδων παιδιϊν όςον αφορά τθ ςυνοχι των κειμζνων τουσ 

όταν πρόκειται για το άριςτα, κάτι που καταδεικνφει πρϊτον, τισ επίςθσ ςοβαρζσ 

δυςκολίεσ που αντιμετωπίηουν οι μθ δυςλεξικοί μακθτζσ, όςον αφορά τθ ςυνοχι 

του κειμζνου και λόγω τθσ ςφνκεςθσ ςτθν ξζνθ γλϊςςα (Naderi, Keong, & Latif, 

2013), και δεφτερον, το ότι όςο περιςςότερο απομακρυνόμαςτε από τισ βαςικζσ 

γλωςςικζσ δεξιότθτεσ τθσ καταγραφισ, τόςο οι δυςκολίεσ των δυςλεξικϊν ατόμων 

ατονοφν (Connelly et al., 2006). 
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Σχετικά με τθ ςυνεκτικότθτα των κειμζνων, βλζπουμε ξανά τουσ δυςλεξικοφσ 

ςυμμετζχοντεσ ςτθν ζρευνα να υςτεροφν ςε ςχζςθ με τα μθ δυςλεξικά παιδιά, αλλά 

ςε επίπεδα που δείχνουν ότι θ διδαςκαλία παραμζτρων όπωσ θ ςυνοχι και θ 

ςυνεκτικότθτα κα ζπρεπε να αποτελεί πιο βαςικό κομμάτι τθσ διδαςκαλίασ τθσ 

παραγωγισ γραπτοφ λόγου και για δυςλεξικοφσ και για μθ δυςλεξικοφσ μακθτζσ 

μιασ και οι δφο ομάδεσ παιδιϊν φαίνεται να αντιμετωπίηουν προβλιματα αλλά και 

να ζχουν δυνατότθτεσ για βελτίωςθ. 

 

Ρερνϊντασ ςτο λεξιλόγιο, οι Connelly et al. (2006) αναφζρουν ότι τα δυςλεξικά 

παιδιά που ςυμμετείχαν ςτθν ζρευνά τουσ δε διζφεραν οφτε από τα ςυνομιλικα, 

οφτε από τα εξιςωμζνα ωσ προσ το επίπεδο ορκογραφθμζνθσ γραφισ μθ δυςλεξικά 

παιδιά όςον αφορά το λεξιλόγιο, αποτζλεςμα που διζψευςε τθν αρχικι ερευνθτικι 

τουσ υπόκεςθ και επιβεβαιϊνεται από τα αποτελζςματα τθσ παροφςασ ζρευνασ.  

 

6.2.3 Κατανομι λακϊν δυςλεξικϊν και μθ δυςλεξικϊν ςτα ελλθνικά αφθγματικά 

κείμενα 

 

Βλζπουμε ότι τα γραφιματα τθσ κατανομισ των λακϊν των μθ δυςλεξικϊν και των 

δυςλεξικϊν ςτθν ελλθνικι αφιγθςθ δε διαφζρουν πολφ από αυτά των κειμζνων τθσ 

ελλθνικισ ορκογραφίασ, παρόλο που εδϊ τα παιδιά επζλεγαν μόνα τουσ το 

λεξιλόγιο που χρθςιμοποιοφςαν. Τα βαςικά προβλιματα και των δφο ομάδων 

φαίνεται να είναι τα μορφολογικά και μετά τα ετυμολογικά λάκθ, κάτι που ςυνάδει 

με τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ των Tops et al. (2013). Επίςθσ, οι Johnson & Grant 

(1989) επιςθμαίνουν ότι από παιδαγωγικισ πλευράσ κα ζπρεπε να δοκεί μεγάλθ 

ςθμαςία ςτθν ετυμολογία και τθ μορφολογία αλλά όχι ςε βάροσ τθσ επικοινωνιακισ 

χριςθσ τθσ γλϊςςασ, τθσ ελεφκερθσ ζκφραςθσ και τθσ δθμιουργικότθτασ. 

 

Πςον αφορά τα φωνολογικά λάκθ βλζπουμε ότι ςε καμία από τισ δφο ομάδεσ δεν 

αποτζλεςαν ςοβαρό πρόβλθμα δίνοντασ ζνα ζναυςμα για επανεξζταςθ κάποιων 

κεωριϊν για τθ φφςθ τθσ δυςλεξίασ και τθ βαςικι αιτία του προβλιματοσ. Θ 
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ςφνταξθ και θ χριςθ των ςθμείων ςτίξθσ είναι πτυχζσ τθσ γλϊςςασ που επίςθσ 

δυςχεραίνουν τθν παραγωγι γραπτοφ λόγου και των δφο ομάδων ςυμμετεχόντων 

ςτθν ζρευνα (Johnson & Grant, 1989). Tζλοσ τα τονικά λάκθ, όπωσ ςτα κείμενα 

ορκογραφίασ, ζτςι και ςτα αφθγθματικά κείμενα, αποτελοφν ζνα βαςικό κζμα του 

ελλθνικοφ ορκογραφικοφ ςυςτιματοσ και όπωσ βλζπουμε αποτελεί ςοβαρό 

πρόβλθμα και για τουσ δυςλεξικοφσ και για τουσ μθ δυςλεξικοφσ μακθτζσ 

(Protopapas, Gerakaki & Alexandri, 2007). 

 

 

6.2.4 Κατανομι λακϊν δυςλεξικϊν και μθ δυςλεξικϊν ςτα αγγλικά αφθγθματικά 

κείμενα 

 

Στα αγγλικά αφθγθματικά κείμενα δεν ζχουμε το πρόβλθμα του τονιςμοφ των 

λζξεων αλλά βλζπουμε ότι βαςικό πρόβλθμα για τα μθ δυςλεξικά παιδιά που πιραν 

μζροσ ςτθν ζρευνα και το δεφτερο ςοβαρότερο για τα δυςλεξικά παιδιά είναι τα 

γραμματικά λάκθ (παραβίαςθ γραμματικϊν κανόνων), και κυρίωσ θ ανεπιτυχισ 

χριςθ ρθματικϊν χρόνων, εφρθμα που ςυμφωνεί με τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ 

των Watcharapunyawong & Usaha (2013) που αναφζρουν ότι θ γραμματικι 

αποτελεί το βαςικό πρόβλθμα όςον αφορά τθν παραγωγι γραπτοφ λόγου ςτθν 

αγγλικι ωσ ξζνθ γλϊςςα. Πςον αφορά τουσ δυςλεξικοφσ ςυμμετζχοντεσ, το βαςικό 

πρόβλθμα ςτα αγγλικά αφθγθματικά κείμενα (ςε αντίκεςθ με τα ελλθνικά και τα 

κείμενα ορκογραφίασ) φαίνεται να είναι το ετυμολογικό κομμάτι του 

ορκογραφικοφ ςυςτιματοσ, πράγμα που δείχνει ότι οι δυςλεξικοί μακθτζσ 

αδυνατοφν να ανακαλζςουν λζξεισ από το περιοριςμζνο οπτικό λεξικό τουσ και 

τείνουν να γράφουν λζξεισ τυχαία, άςχετα με το αν τισ ζχουν διδαχτεί ι αν τισ ζχουν 

ςυναντιςει ςτα βιβλία τουσ (Μαυρομμάτθ, 2004). Επιπλζον, οι δυςλεξικοί 

ςυγγραφείσ χρθςιμοποίθςαν εξαιρετικά απλζσ γραμματικζσ δομζσ ςτα αγγλικά 

κείμενά τουσ με αποτζλεςμα να περιορίςουν τθν πικανότθτα λάκουσ, κάτι που δεν 

μποροφςε να γίνει ςτα κείμενα ορκογραφίασ.  
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Τα ετυμολογικά λάκθ αποτελοφν το τρίτο ςε ζκταςθ πρόβλθμα και για τουσ μθ 

δυςλεξικοφσ ςυμμετζχοντεσ ςτθν ζρευνα, πράγμα που καταδεικνφει τθ δυςκολία 

που αντιμετωπίηουν όλοι οι μακθτζσ για τθν κατάκτθςθ τθσ αγγλικισ ωσ ξζνθσ αλλά 

και ωσ μθτρικισ γλϊςςασ, λόγω τθσ ιδιαίτερα ςφνκετθσ φφςθσ τθσ (Devonshire, 

Morris, & Fluck, 2013). Σφμφωνα με τουσ Devonshire et al. (2013) και Devonshire & 

Fluck (2010) θ διδαςκαλία τθσ ετυμολογίασ βοθκάει τουσ μακθτζσ να βελτιϊςουν το 

γραπτό τουσ λόγο, αφοφ δίνει πλθροφορίεσ για τθ μορφολογικι ςχζςθ ανάμεςα ςε 

λζξεισ.  

 

Επιςθμαίνουν, επιπλζον, πωσ το γεγονόσ ότι τα παιδιά αδυνατοφν να αξιοποιιςουν 

μορφολογικοφσ και ετυμολογικοφσ κανόνεσ κατά τθν παραγωγι γραπτοφ λόγου 

οφείλεται ςτθν ζλλειψθ διδαςκαλίασ τουσ, κακϊσ και ςτθν ζμφαςθ που δίνεται από 

τουσ δαςκάλουσ τουσ ςτισ αντιςτοιχίεσ φωνιματοσ - γραφιματοσ για τθν 

ορκογραφθμζνθ γραφι και όχι ςτθν ζλλειψθ γνωςτικισ ωριμότθτασ με βάςθ τα 

μοντζλα ανάπτυξθσ τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ. Τα μορφολογικά - γραμματικά  

λάκθ φαίνεται να αποτελοφν βαςικό πρόβλθμα και για τισ δφο ομάδεσ παιδιϊν, 

κάνοντασ ςαφζσ το πρόβλθμα όλων των μακθτϊν με το ςυςτθμικό κομμάτι τθσ 

γλϊςςασ. 

 

Τα φωνολογικά λάκθ ςτα αγγλικά αφθγθματικά κείμενα αποτελοφν το τρίτο 

ςοβαρότερο πρόβλθμα για τα δυςλεξικά παιδιά που ςυμμετείχαν ςτθν ζρευνα, κάτι 

που δείχνει ότι οι επιπλζον γνωςτικζσ λειτουργίεσ που απαιτοφνται για τθν 

παραγωγι ενόσ αφθγθματικοφ κειμζνου (ςε ςχζςθ με τθ ςφνκεςθ του κειμζνου τθσ 

ορκογραφίασ μετά από εκφϊνθςθ) προκαλοφν περιςςότερα προβλιματα ςτθν 

ορκογραφθμζνθ γραφι και μάλιςτα ςε μια περιοχι που είναι ιδθ επιβαρυμζνθ και 

όχι πλιρωσ αυτοματοποιθμζνθ λόγω τθσ ελλειμματικισ φωνολογικισ επίγνωςθσ. 

Κα πρζπει να επιςθμάνουμε άλλωςτε ότι αποτελοφν τον πζμπτο ςοβαρότερο τφπο 

λάκουσ και για τουσ μθ δυςλεξικοφσ ςυμμετζχοντεσ κάτι που καταδεικνφει τθν 

προςπάκεια των παιδιϊν για πιο προβλθματικζσ γλωςςικζσ περιοχζσ αλλά και τθν 

αποτυχία πολλζσ φορζσ για επιτυχθμζνθ διόρκωςθ. 
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Τα ςυντακτικά λάκθ αποτελοφν βαςικό πρόβλθμα και για τισ δφο ομάδεσ παιδιϊν 

καταδεικνφοντασ τθ δυςκολία που παρουςιάηει θ αγγλικι γλϊςςα για τουσ Ζλλθνεσ 

μακθτζσ ςτο κομμάτι τθσ ςφνταξθσ λόγω των διαφορϊν των δφο γλωςςϊν ςε αυτό 

το κομμάτι, με τθν ελλθνικι γλϊςςα να είναι μια πιο ευζλικτθ ςυντακτικά γλϊςςα 

ςε ςχζςθ με τθν αγγλικι. Ζτςι, ιταν εμφανζσ ότι τα παιδιά που ςυμμετείχαν ςτθν 

ζρευνα είχαν τθν τάςθ να βαςίηονται ςε ςυντακτικζσ δομζσ τθσ μθτρικισ τουσ 

γλϊςςασ καταλιγοντασ ςε λάκθ (Olsen, 1999), κάτι που ςφμφωνα με τουσ 

Watcharapunyawong & Usaha (2013) εμφανίηεται ςε μακθτζσ με ςχετικά χαμθλό 

επίπεδο κατάκτθςθσ τθσ ξζνθσ γλϊςςασ.  

 

Τα λεξιλογικά λάκθ βλζπουμε ότι δεν αποτελοφν βαςικό πρόβλθμα για καμία από 

τισ δφο ομάδεσ παιδιϊν πικανότατα λόγω τθσ μεγάλθσ ζκκεςθσ των παιδιϊν ςτθν 

αγγλικι γλϊςςα και εκτόσ τάξθσ (τθλεόραςθ, θλεκτρονικοί υπολογιςτζσ, διαδίκτυο) 

κάτι που οδιγθςε ςτθ ςφνκεςθ κειμζνων ςχετικά υψθλοφ επιπζδου, όςον αφορά το 

λεξιλόγιο, κάτι βζβαια που δεν αποτελεί βαςικό ερευνθτικό πεδίο ςτθν παροφςα 

ζρευνα. Τα ςθμεία ςτίξθσ είναι το τζταρτο ςοβαρότερο πρόβλθμα για τα μθ 

δυςλεξικά παιδιά και πζμπτο για τα δυςλεξικά παιδιά, κάτι που δείχνει τισ 

δυςκολίεσ που αντιμετωπίηουν ςτον τομζα αυτό και οι δυςλεξικοί και οι μθ 

δυςλεξικοί μακθτζσ (Johnson & Grant, 1989) και κυρίωσ όταν υπάρχει και θ 

επιπλζον δυςκολία τθσ ξζνθσ γλϊςςασ. 

 

 

6.2.5 υγκριτικά αποτελζςματα ανάμεςα ςτα Ελλθνικά και Αγγλικά αφθγθματικά 

κείμενα 

 

Ππωσ ιταν αναμενόμενο και οι δφο ομάδεσ παιδιϊν ζκαναν περιςςότερα λάκθ 

όλων των κατθγοριϊν ςτα αγγλικά κείμενα, βαςικά λόγω τθσ πιο απαιτθτικισ 

διαδικαςίασ τθσ παραγωγισ γραπτοφ λόγου ςτθν ξζνθ γλϊςςα (Silva, 1993) αλλά 

και επειδι οι δυςκολίεσ ςχετικά με τθν παραγωγι λόγου ςτθν ξζνθ γλϊςςα 
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μποροφν να οφείλονται όχι μόνο ςτθ δυςλειτουργία μιασ γλωςςικισ διαδικαςίασ, 

αλλά και ςτθν ζλλειψθ αυτοματοποίθςθσ τθσ λειτουργίασ αυτισ (Sasaki, 2002).  

 

Κα ζπρεπε, ωςτόςο, να επιςθμάνουμε ότι το μοτίβο των λακϊν των δφο ομάδων 

παιδιϊν δε διαφζρει ριηικά από γλϊςςα ςε γλϊςςα. Επιβεβαιϊνεται, λοιπόν, ότι θ 

ςφνκεςθ ςτθν ξζνθ γλϊςςα δε διαφζρει από τθ ςφνκεςθ ςτθ μθτρικι γλϊςςα ςτο 

ότι και οι δφο αποτελοφν ςφνκετεσ γνωςτικζσ λειτουργίεσ, οι οποίεσ απαιτοφν μια 

ςειρά από ςτρατθγικζσ και εναλλαςςόμενεσ και επαναλαμβανόμενεσ λειτουργίεσ 

(ςχεδιαςμόσ, διατφπωςθ και ανακεϊρθςθ, Hayes & Flower, 1980). Οι ομοιότθτεσ, 

άλλωςτε, ανάμεςα ςτθ ςφνκεςθ ςτθ μθτρικι και ςτθν ξζνθ γλϊςςα είναι 

περιςςότερο ποιοτικζσ παρά ποςοτικζσ (Jones & Tetroe, 1987).  

 

Θ βαςικι διαφορά που διαφαίνεται από τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ είναι ότι ςτα 

αγγλικά κείμενα τα φωνολογικά λάκθ ιταν πολφ περιςςότερα από ότι ςτα ελλθνικά 

βάηοντασ τα μορφολογικά-γραμματικά λάκθ να ακολουκοφν, μιασ και τα 

χαρακτθριςτικά του ελλθνικοφ ορκογραφικοφ ςυςτιματοσ δεν ευνοοφν τθν φπαρξθ 

φωνολογικϊν λακϊν (Protopapas et al., 2013), αλλά και γιατί οι διεργαςίεσ που 

εμπλζκονται ςτθν παραγωγι γραπτοφ λόγου δε διαφζρουν μόνο από γλϊςςα ςε 

γλϊςςα, αλλά διαφζρουν ακόμθ και από το ίδιο άτομο όταν γράφει  

χρθςιμοποιϊντασ διαφορετικά ορκογραφικά ςυςτιματα (Mayer, Crowley & 

Kaminska, 2007). Ζτςι, ςφμφωνα με τουσ Johnson & Grant (1989) ςυχνά τα λάκθ των 

δυςλεξικϊν δείχνουν να οφείλονται ςε περιοριςμζνο και ελλειμματικό οπτικό 

νοθτικό λεξιλόγιο, το οποίο είναι απαραίτθτο κυρίωσ για τθν αγγλικι γλϊςςα λόγω 

τθσ αδιαφάνειασ του ορκογραφικοφ τθσ ςυςτιματοσ. 

 

Τζλοσ, είναι ςθμαντικό να επιςθμάνουμε πωσ είναι κατανοθτό ότι θ αξιολόγθςθ τθσ 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ μζςα από δραςτθριότθτεσ δθμιουργικισ γραφισ είναι εν 

μζρει προβλθματικι ςτο ότι όλοι οι ςυμμετζχοντεσ δε χρθςιμοποιοφν το ίδιο 

λεξιλόγιο. Ζτςι, το γεγονόσ ότι τα λάκθ και των δφο ομάδων παιδιϊν δείχνουν να 

είναι λιγότερα ςτα αφθγθματικά κείμενα ςε ςχζςθ με τα κείμενα ορκογραφίασ είναι 

διότι οι μακθτζσ ζτειναν να αποφεφγουν να χρθςιμοποιοφν δφςκολζσ ορκογραφικά 
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λζξεισ. Ωςτόςο, θ αξιολόγθςθ τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ μόνο από παραδοςιακά 

τεςτ ορκογραφίασ με τθ μζκοδο τθσ εκφϊνθςθσ δε βοθκάει ςτθν ανίχνευςθ τθσ 

ςοβαρότθτασ και οξφτθτασ των προβλθμάτων που εμφανίηονται (Johnson & Grant, 

1989). 

 

 

 

6.3 Μελζτθ διαδικαςίασ ανακεϊρθςθσ των κειμζνων 

 

6.3.1 Ανακεωριςεισ κειμζνων - Ελλθνικζσ ορκογραφίεσ 

 

Πςον αφορά το ςυνολικό αρικμό των ανακεωριςεων ςτα ελλθνικά κείμενα 

ορκογραφίασ, τα ευριματα τθσ ζρευνασ ςυνάδουν με αποτελζςματα ερευνϊν που 

δεν αναφζρουν ςτατιςτικά ςθμαντικζσ διαφορζσ ςτο ςυνολικό αρικμό 

ανακεωριςεων από δυςλεξικοφσ και μθ δυςλεξικοφσ μακθτζσ τθσ ίδιασ θλικίασ 

(Morken & Helland, 2013). Ζτςι, τα ερευνθτικά αποτελζςματα κζλουν τα δυςλεξικά 

παιδιά να μθ διαφζρουν ςτατιςτικά, από τα μθ δυςλεξικά, όςον αφορά τον αρικμό 

των ανακεωριςεων ςτα κείμενά τουσ, αν και θ ομάδα των δυςλεξικϊν ζκανε 

μεγαλφτερο αρικμό αλλαγϊν, κάτι που επίςθσ ςυμφωνεί με τα αποτελζςματα τθσ 

ζρευνασ των (Morken & Helland, 2013). 

 

Ωςτόςο, τα κείμενα των δυςλεξικϊν παιδιϊν περιείχαν περιςςότερα λάκθ ςε ςχζςθ 

με τα κείμενα των μθ δυςλεξικϊν παιδιϊν πριν διορκωκοφν, άρα τα δυςλεξικά 

άτομα κα ζπρεπε να προβοφν ςε περιςςότερεσ διορκϊςεισ για να ζχουμε τελικά 

κείμενα με ίδιο αρικμό λακϊν. Θ αδυναμία τουσ να το καταφζρουν ςχετίηεται 

πικανότατα με ελλειμματικό μθχανιςμό εντοπιςμοφ λακϊν (Horowitz-Kraus & 

Breznitz, 2011), αλλά και με τθν ελλειμματικι φωνολογικι και μορφολογικι 

επίγνωςθ και εργαηόμενθ μνιμθ που χαρακτθρίηουν τα δυςλεξικά άτομα. 
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Ρζρα από το ςυνολικό αρικμό ανακεωριςεων που ζκανε ο κάκε μακθτισ, αυτό που 

ζχει μεγάλο ενδιαφζρον είναι θ αποτελεςματικότθτα των ανακεωριςεων, δθλαδι 

το κατά πόςο οι ανακεωριςεισ που ζγιναν οδιγθςαν ςε ορκά αποτελζςματα 

(διόρκωςθ λακϊν) ι όχι. Για να μετριςουμε τθν αποτελεςματικότθτα ορίςαμε δφο 

τφπουσ  ανακεωριςεων: ορκζσ ανακεωριςεισ (αυτζσ που ζδωςαν ςωςτό 

αποτζλεςμα) και εςφαλμζνεσ ανακεωριςεισ (αυτζσ που ιταν ανεπιτυχείσ όςον 

αφορά το αποτζλεςμα). Κακεμία από τισ ανακεωριςεισ που ζγιναν ςτο κείμενο 

εντάχκθκε ςε μια από τισ δφο κατθγορίεσ ανάλογα με το αποτζλεςμα. Στθ ςυνζχεια 

μελετικθκε ο λόγοσ των ορκϊν και εςφαλμζνων ανακεωριςεων προσ το ςυνολικό 

αρικμό ανακεωριςεων για κάκε δείγμα των δφο πλθκυςμϊν. 

 

Πςον αφορά τισ ορκζσ ανακεωριςεισ ςτα ελλθνικά κείμενα ορκογραφίασ, για τουσ 

δφο πλθκυςμοφσ τα ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν ότι δεν υπάρχει ςτατιςτικά ςθμαντικι 

τάςθ των μθ δυςλεξικϊν μακθτϊν για περιςςότερεσ ορκζσ ανακεωριςεισ ςε ςχζςθ 

με τουσ δυςλεξικοφσ ςυμμετζχοντεσ. Επιπλζον, όςον αφορά τισ ανεπιτυχείσ 

ανακεωριςεισ, ςτουσ δφο παραπάνω πλθκυςμοφσ τα ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν ότι 

δεν υπάρχει ςτατιςτικά ςθμαντικι τάςθ των δυςλεξικϊν μακθτϊν για περιςςότερεσ 

εςφαλμζνεσ ανακεωριςεισ, ςε ςχζςθ με τουσ μθ δυςλεξικοφσ ςυμμετζχοντεσ. 

 

Τα ςυγκεκριμζνα αποτελζςματα καταδεικνφουν ότι οι δφο ομάδεσ παιδιϊν δεν 

παρουςίαςαν διαφορζσ οφτε ςτο ςυνολικό αρικμό ανακεωριςεων, οφτε ςτο βακμό 

επιτυχίασ των ανακεωριςεων αυτϊν. Τα αποτελζςματα αυτά ςυμφωνοφν με τα 

αποτελζςματα των Morken & Helland (2013) ωσ προσ τον ελλειμματικό μθχανιςμό 

εντοπιςμοφ λακϊν των δυςλεξικϊν παιδιϊν, όχι όςον αφορά τθ ςυχνότθτα των 

ανακεωριςεων ςε ςχζςθ με τα μθ δυςλεξικά παιδιά, αλλά όςον αφορά το 

μεγαλφτερο αρικμό λακϊν που μζνουν ςτα τελικά κείμενά τουσ. Από τθν άλλθ, το 

γεγονόσ ότι θ ςυντριπτικι πλειοψθφία των αλλαγϊν και των δφο πλθκυςμϊν ιταν 

επιτυχθμζνεσ, χαρακτθρίηει τθ διαδικαςία εντοπιςμοφ λακϊν ωσ πιο απαιτθτικι 

διαδικαςία ςε ςχζςθ με τθ διόρκωςθ των λακϊν, λόγω του ελλειμματικοφ 

μθχανιςμοφ εντοπιςμοφ λακϊν (Horowtz-Kraus, & Breznitz, 2009). 
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Πςον αφορά τθν κατανομι των ειδϊν ανακεϊρθςθσ ςχετικά με τθν 

ορκογραφθμζνθ γραφι, θ πλειοψθφία των αλλαγϊν που ζγιναν και για τισ δφο 

ομάδεσ παιδιϊν ανικουν ςτθν κατθγορία αντικατάςταςθ, ενϊ ακολουκοφν θ 

προςκικθ, θ διαγραφι και θ αναδιάταξθ. Ο τρόποσ αυτόσ μελζτθσ των 

ανακεωριςεων επικυρϊνει τα αποτελζςματα τθσ προθγοφμενθσ ενότθτασ που 

φζρνουν ςτθν επιφάνεια το πρόβλθμα τθσ ορκογραφίασ (ετυμολογίασ και 

μορφολογίασ) ωσ το βαςικό πρόβλθμα και των δφο ομάδων ςυμμετεχόντων ςε 

αντιδιαςτολι με το φωνολογικό κομμάτι τθσ γλϊςςασ, αφοφ θ κατθγορία 

αντικατάςταςθ αφορά κυρίωσ αλλαγζσ ορκογραφικισ φφςθσ, ενϊ οι υπόλοιπεσ 

τρεισ κατθγορίεσ (προςκικθ, διαγραφι και αναδιάταξθ) αφοροφν κυρίωσ αλλαγζσ 

φωνολογικισ φφςθσ.  

 

Ππωσ ςτθν καταμζτρθςθ των λακϊν, λοιπόν, ζτςι και ςτθ μελζτθ των 

ανακεωριςεων γίνεται εμφανζσ ότι και οι δφο πλθκυςμοί αντιλαμβάνονται ωσ 

βαςικι δυςκολία τθν εφαρμογι των ορκογραφικϊν κανόνων, ενϊ επίςθσ εμφανισ 

είναι θ ζλλειψθ δεξιοτιτων αυτοματοποίθςθσ όςον αφορά τισ ςυγκεκριμζνεσ 

διαδικαςίεσ. Σφμφωνα, άλλωςτε, με τουσ Stevenson et al. (2006), θ διαδικαςία τθσ 

ανακεϊρθςθσ του κειμζνου λειτουργεί ςυχνά ωσ τρόποσ αντιμετϊπιςθσ τθσ 

γλωςςικισ ανεπάρκειασ. 

 

Επίςθσ, ςυγκρίνοντασ τισ δφο ομάδεσ παιδιϊν βλζπουμε ότι τα δυςλεξικά παιδιά 

που ςυμμετείχαν ςτθν ζρευνα ζκαναν λιγότερεσ αλλαγζσ αντικατάςταςθσ και 

περιςςότερεσ αλλαγζσ αναδιάταξθσ, προςκικθσ και διαγραφισ με ςτατιςτικά 

ςθμαντικι διαφορά κάτι που επίςθσ καταδεικνφει τθ δυςκολία των δυςλεξικϊν 

παιδιϊν να εντοπίςουν τα λάκθ τουσ που ςχετίηονται με τθν παραβίαςθ 

ετυμολογικϊν και γραμματικϊν κανόνων, αν ςκεφτεί κανείσ τον εξαιρετικά μεγάλο 

αρικμό τουσ ςτα κείμενά τουσ. Από τθν άλλθ θ αναδιάταξθ, θ προςκικθ και θ 

διαγραφι που ςχετίηονται περιςςότερο με λάκθ φωνολογικισ φφςθσ απαςχόλθςαν 

τα δυςλεξικά άτομα ςτατιςτικά ςθμαντικά περιςςότερο ςε ςχζςθ με τα μθ 

δυςλεξικά, κάτι που καταδεικνφει τθν επίγνωςθ των δυςλεξικϊν παιδιϊν όςον 
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αφορά το ςυγκεκριμζνο ζλλειμμα, παρόλο που ακόμθ και ζτςι τα φωνολογικά λάκθ 

ςτα τελικά κείμενα ιταν πολφ περιςςότερα από ότι των μθ δυςλεξικϊν παιδιϊν. 

 

Στα πλαίςια τθσ παροφςασ ζρευνασ μελετικθκαν και κάποιεσ ανακεωριςεισ που 

δεν είχαν ςτόχο τθν ορκογραφθμζνθ γραφι αλλά το ςθμαςιολογικό κομμάτι τθσ 

γλϊςςασ. Θ αλικεια είναι ότι ςτθ διαδικαςία τθσ παραγωγισ γραπτοφ λόγου από 

εκφϊνθςθ (το παραδοςιακό τεςτ ορκογραφίασ) οι μακθτζσ ζχουν τθ δυνατότθτα να 

μθν αςχολθκοφν με τισ διαδικαςίεσ του ςχεδιαςμοφ και τθσ παραγωγισ ιδεϊν και 

να εςτιάςουν ςτισ διαδικαςίεσ τθσ καταγραφισ και τθσ ανακεϊρθςθσ (Morken & 

Helland, 2013), γεγονόσ που δεν ευνοεί τθ μελζτθ των αλλαγϊν ςθμαςιολογικισ 

φφςθσ ςτα κείμενα (ςε αντίκεςθ με τθ μελζτθ των αφθγθματικϊν κειμζνων που κα 

βοθκιςουν ςτθ μελζτθ των ςθμαςιολογικϊν αλλαγϊν). 

 

Ωςτόςο, και ςτα κείμενα ορκογραφίασ εντοπίςαμε ζναν πολφ μικρό αρικμό 

αλλαγϊν ςθμαςιολογικισ φφςθσ, δθλαδι λζξεισ που οι ςυγγραφείσ αντικατζςτθςαν 

με άλλεσ κατά τθν επανεκφϊνθςθ του κειμζνου. Ππωσ και τα ςθμαςιολογικά λάκθ 

ςτα κείμενα ορκογραφίασ, ζτςι και οι ανακεωριςεισ ςθμαςιολογικισ φφςθσ ιταν 

ελάχιςτεσ ςε ςχζςθ με τισ ανακεωριςεισ που ςτόχο είχαν τθν ορκογραφθμζνθ 

γραφι. Ενδιαφζρον ζχει το γεγονόσ ότι οι δυςλεξικοί ςυγγραφείσ ζκαναν 

περιςςότερεσ αλλαγζσ λζξεων (και όλεσ ςωςτζσ) αν και τα λάκθ που παρζμειναν 

ςτα κείμενά τουσ ιταν περιςςότερα. Το ςυγκεκριμζνο εφρθμα δείχνει, όπωσ ιδθ 

ζχουμε αναφζρει, ότι ο εντοπιςμόσ λακϊν αποτελεί διαδικαςία περιςςότερο 

απαιτθτικι ςε ςχζςθ με τθ διόρκωςθ (επιτυχθμζνθ ανακεϊρθςθ)  λακϊν ςτο 

κείμενο (Beal, 1990), πικανϊσ λόγω μθ ανεπτυγμζνων αναγνωςτικϊν δεξιοτιτων 

(Troia, 2011, McCutchen, Francis, & Kerr, 1997) ι λόγω του μεγάλου φόρτου 

εργαςίασ που θ ςυγκεκριμζνθ διαδικαςία επιφζρει ςτθν εργαηόμενθ μνιμθ (Hacker, 

Plumb, Butterfield, Quathamer, & Heineken, 1994), αλλά και λόγω ελλειμματικισ 

επεξεργαςίασ γλωςςικϊν και οπτικϊν πλθροφοριϊν, που χαρακτθρίηει τα 

δυςλεξικά άτομα (Beneventi et al., 2010). 
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Πςον αφορά τθν απόςταςθ τθσ ανακεϊρθςθσ από τθ κζςθ του κζρςορα, δεν 

υπιρξαν ςθμαντικζσ διαφορζσ ανάμεςα ςτισ δφο ομάδεσ παιδιϊν, μιασ και θ 

ςυντριπτικι πλειοψθφία των ανακεωριςεων ςυνζβθςαν μζςα ςτθ λζξθ, εφρθμα 

που ςυμφωνεί με τθν ζρευνα των Stevenson et al. (2006).  Ωςτόςο, θ κατανομι των 

αλλαγϊν ωσ προσ τθν απόςταςι τουσ από τθ κζςθ του κζρςορα, διαφζρει 

ςτατιςτικά από ομάδα ςε ομάδα, με τουσ δυςλεξικοφσ ςυμμετζχοντεσ ςτθν ζρευνα 

να κάνουν περιςςότερεσ αλλαγζσ εκτόσ λζξθσ αλλά και αλλαγζσ μετά το τζλοσ του 

κειμζνου ςε ςχζςθ με τα μθ δυςλεξικά παιδιά. 

 

Το ερευνθτικό αυτό εφρθμα ςυμφωνεί εν μζρει με τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ 

των Stevenson et al. (2006), οι οποίοι αναφζρουν  ότι οι δυςλεξικοί μακθτζσ είναι 

ικανοί να εντοπίςουν τουλάχιςτον όςα λάκθ μποροφν να εντοπίςουν και οι μθ 

δυςλεξικοί μακθτζσ, αλλά είναι λιγότερο αποτελεςματικοί ςτο να τα διορκϊνουν. 

Ωςτόςο,  ςυμφωνεί και με τα ερευνθτικά ευριματα των Horowitz-Kraus & Breznitz 

(2011), τα οποία καταδεικνφουν τον ελλειμματικό μθχανιςμό εντοπιςμοφ λακϊν 

από τουσ δυςλεξικοφσ μακθτζσ, αφοφ τα κείμενα των δυςλεξικϊν παιδιϊν 

περιζχουν πολφ περιςςότερα λάκθ ςε ςχζςθ με τα κείμενα των μθ δυςλεξικϊν 

παιδιϊν, κάτι που κα απαιτοφςε περιςςότερεσ ανακεωριςεισ από τα δυςλεξικά 

άτομα για να ζχουμε τελικά κείμενα ίδιασ ποιότθτασ. 

 

Τα ςυγκεκριμζνα αποτελζςματα φζρνουν ςτθν επιφάνεια τθ δυςκολία που 

αντιμετωπίηουν όλοι οι μακθτζσ με τθ διαδικαςία τθσ ανακεϊρθςθσ, κυρίωσ όταν 

πρόκειται για αλλαγζσ που γίνονται post-hoc, κάτι που ςυμφωνεί με τα 

αποτελζςματα τθσ ζρευνασ των Stevenson et al. (2006) και των Berninger & 

Swanson (1994), ςφμφωνα με τα οποία οι post-hoc ανακεωριςεισ είναι μια 

διαδικαςία που βρίςκεται ςε ανάπτυξθ αλλά δεν είναι ακόμθ πλιρωσ λειτουργικι,  

όταν πρόκειται για μζτριου επιπζδου ςυγγραφείσ, δυςλεξικοφσ ι μθ (Stevenson et 

al. (2006). 

 

Ωςτόςο, το γεγονόσ ότι τα δυςλεξικά παιδιά φαίνεται να ζκαναν περιςςότερεσ post-

hoc αλλαγζσ ςε ςχζςθ με τα μθ δυςλεξικά παιδιά ζρχεται ςε αντίκεςθ με τθν 
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κυρίαρχθ άποψθ ςφμφωνα με τθν οποία οι δυςλεξικοί μακθτζσ κάνουν λιγότερεσ 

ανακεωριςεισ ςτα κείμενά τουσ, κυρίωσ όταν πρόκειται για ανϊτερου επιπζδου 

αλλαγζσ, όπωσ κεωροφνται ότι είναι οι post-hoc αλλαγζσ, οι οποίεσ εςτιάηουν 

κυρίωσ λόγω τθσ φφςθσ τουσ ςε πιο ςφνκετα κειμενικά χαρακτθριςτικά, όπωσ θ 

ςυνεκτικότθτα και θ ροι του κειμζνου (Stevenson et al., 2006). 

 

Πςον αφορά τισ ανακεωριςεισ ςχετικά με τον τονιςμό των λζξεων, που αποτελεί 

βαςικι δυςκολία και για τισ δφο ομάδεσ παιδιϊν (Protopapas et al., 2013), ςτουσ 

δφο παραπάνω πλθκυςμοφσ τα ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν ότι με ςτατιςτικά ςθμαντικι 

διαφορά οι μθ δυςλεξικοί ςυμμετζχοντεσ ςτθν ζρευνα κατζφυγαν ςε περιςςότερεσ 

τονικζσ αλλαγζσ κάτι που καταδεικνφει το ςοβαρό πρόβλθμα των δυςλεξικϊν 

μακθτϊν με τον εντοπιςμό των τονικϊν λακϊν τουσ.  

 

Από τθν άλλθ, όςον αφορά τθν αποτελεςματικότθτα των τονικϊν ανακεωριςεων, 

τα δυςλεξικά παιδιά που ςυμμετείχαν ςτθν ζρευνα δείχνουν να ζχουν μεγαλφτερο 

ποςοςτό επιτυχθμζνων αλλαγϊν ςτον τονιςμό και μικρότερο ποςοςτό ανεπιτυχϊν 

τονικϊν ανακεωριςεων ςε ςχζςθ με τα μθ δυςλεξικά παιδιά, κάτι που δείχνει, 

όπωσ ιδθ ζχουμε αναφζρει, ότι ο εντοπιςμόσ λακϊν αποτελεί διαδικαςία 

περιςςότερο απαιτθτικι ςε ςχζςθ με τθ διόρκωςθ (επιτυχθμζνθ ανακεϊρθςθ)  

λακϊν ςτο κείμενο (Beal, 1990), πικανϊσ λόγω μθ ανεπτυγμζνων αναγνωςτικϊν 

δεξιοτιτων (Troia, 2011, McCutchen et al., 1997) ι λόγω του μεγάλου φόρτου 

εργαςίασ που θ ςυγκεκριμζνθ διαδικαςία επιφζρει ςτθν εργαηόμενθ μνιμθ (Hacker 

et al., 1994). 

 

Τζλοσ, ςτα πλαίςια τθσ παροφςασ ζρευνασ μελετιςαμε άλλθ μία ςτρατθγικι 

ανακεϊρθςθσ, αυτι τθσ δοκιμισ-ςφάλματοσ, μια ςτρατθγικι που αξιοποιικθκε από 

τουσ ςυμμετζχοντεσ ςτθν παροφςα ζρευνα, ωσ βοθκθτικι μζκοδοσ για τθν 

ορκογραφθμζνθ γραφι. Σφμφωνα με τουσ Rittle-Johnson & Siegler (1999) όταν τα 

παιδιά μποροφν να βαςιςτοφν ςτθ βαςικι μζκοδο ςφνκεςθσ μιασ λζξθσ, που είναι θ 

αυτοματοποιθμζνθ ι ςχεδόν αυτοματοποιθμζνθ ανάκλθςθ τθσ λζξθσ, αξιοποιοφν 

τθ ςυγκεκριμζνθ γριγορθ μζκοδο παραγωγισ ορκογραφθμζνθσ γραφισ 

Institutional Repository - Library & Information Centre - University of Thessaly
18/05/2024 09:08:43 EEST - 3.16.50.75



ΕΡΕΞΕΓΑΣΛΑ ΓΑΡΤΟΥ ΛΟΓΟΥ ΚΑΛ ΔΥΣΛΕΞΛΑ 

Σελίδα 185 από 289 

(ανάκλθςθ). Ωςτόςο, οι αρχάριοι ςυγγραφείσ τείνουν να αξιοποιοφν και άλλεσ 

βοθκθτικζσ μεκόδουσ, οι οποίεσ δρουν υποςτθρικτικά και καλφπτουν το κενό τθσ 

ελλειμματικισ βαςικισ μεκόδου τθσ ανάκλθςθσ. Φυςικά, οι ςτρατθγικζσ αυτζσ είναι 

περιςςότερο χρονοβόρεσ και ςυχνά αμφίβολου αποτελζςματοσ (Rittle-Johnson & 

Siegler, 1999). 

 

Οι προαναφερκζντεσ ςυγγραφείσ αναφζρουν, λοιπόν, ζξι βαςικζσ ςτρατθγικζσ 

παραγωγισ γραπτϊν λζξεων: τθν ανάκλθςθ, ωσ τθ βαςικι μζκοδο και τισ 

βοθκθτικζσ μεκόδουσ, δθλαδι τθ ςφνκεςθ με βάςθ τισ αντιςτοιχίεσ φωνιματοσ - 

γραφιματοσ, το ςυνδυαςμό των δφο προθγοφμενων, τθν αναλογία, τθν αξιοποίθςθ 

ορκογραφικϊν κανόνων και τον οπτικό ζλεγχο. Από αυτζσ, θ ςτρατθγικι οπτικοφ 

ελζγχου ι ςτρατθγικι δοκιμισ και ςφάλματοσ, εμπλζκεται εμφανϊσ και ςτθ 

διαδικαςία ανακεϊρθςθσ και, επιπλζον, ιταν δυνατό να μελετθκεί ςτα πλαίςια τθσ 

παροφςασ ζρευνασ με τθ βοικεια του InputLog. Θ μελζτθ τθσ ςυγκεκριμζνθσ 

ςτρατθγικισ μασ ζδωςε τθ δυνατότθτα να ερευνιςουμε το κατά πόςο οι δφο 

ομάδεσ παιδιϊν χρθςιμοποιοφν μια πιο χρονοβόρα βοθκθτικι διαδικαςία 

ανακεϊρθςθσ και κατά πόςο το οπτικό νοθτικό λεξικό μπορεί να βοθκιςει ςτθν 

ορκογραφθμζνθ γραφι. 

 

Άλλωςτε θ ςυγκεκριμζνθ ςτρατθγικι δε κεωρείται από τισ πιο αξιόπιςτεσ (de Rose, 

de Souza, & Hanna, 1996), μιασ και ςυχνά οδθγεί ςε λάκθ αφοφ δε βοθκάει ςτθν 

τεκμθρίωςθ τθσ επιλογισ, όντασ μια ςτρατθγικι εικαςίασ, κάτι όμωσ που ςυχνά 

αποτελεί απαραίτθτο ςυςτατικό ςτοιχείο τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ (Zamel, 

1983). Σφμφωνα, λοιπόν, με τα αποτελζςματα τθσ ζρευνάσ μασ, όπωσ ιταν 

αναμενόμενο, οι δυςλεξικοί μακθτζσ κατζφυγαν ςτθ ςυγκεκριμζνθ ςτρατθγικι 

περιςςότερεσ φορζσ ςε ςχζςθ με τουσ μθ δυςλεξικοφσ, αφοφ θ βαςικι μζκοδοσ τθσ 

ανάκλθςθσ ορκογραφικϊν δομϊν από το νοθτικό λεξικό είναι ελλειμματικι. 

 

Ενδιαφζρον παρουςιάηει επίςθσ το γεγονόσ ότι οι δυςλεξικοί ςυμμετζχοντεσ ςτθν 

ζρευνα ζκαναν περιςςότερεσ επιτυχθμζνεσ αλλαγζσ αξιοποιϊντασ τθ μζκοδο του 

οπτικοφ ελζγχου, πράγμα που καταδεικνφει ότι αν και όχι αυτοματοποιθμζνεσ οι 
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δεξιότθτεσ των δυςλεξικϊν ατόμων δεν αποκλίνουν ποιοτικά αλλά ποςοτικά από τισ 

δεξιότθτεσ των μθ δυςλεξικϊν παιδιϊν (Protopapas et al., 2013). Το αποτζλεςμα 

αυτό επίςθσ ςυμφωνεί με τθν ιδζα ότι πζρα από τθν ζμφαςθ ςτθν ανάπτυξθ τθσ 

μορφολογικισ επίγνωςθσ των δυςλεξικϊν παιδιϊν, κα πρζπει από τθν πλευρά των 

δαςκάλων να προωκείται θ πρακτικι εξάςκθςθ με μεμονωμζνεσ λζξεισ, κάτι που 

δίνει τθ δυνατότθτα για τθν υπόρρθτθ εκμάκθςθ ορκογραφικϊν δομϊν (Deacon, 

Conrad & Pacton, 2008).   

 

 

6.3.2 Ανακεωριςεισ κειμζνων - Αγγλικζσ Ορκογραφίεσ 

 

Σε γενικζσ γραμμζσ, το προφίλ των δφο ομάδων παιδιϊν όςον αφορά τα λάκθ τουσ 

αλλά και τισ ανακεωριςεισ τουσ δε διαφζρουν ποιοτικά ςτισ δφο γλϊςςεσ, μιασ και 

θ διαδικαςία τθσ ανακεϊρθςθσ ςτθν ξζνθ γλϊςςα δείχνει ίδια ποιοτικά με αυτι ςτθ 

μθτρικι γλϊςςα, αλλά περιςςότερο εντατικοποιθμζνθ (Stevenson et al., 2006). 

Αρχικά, όςον αφορά το πλικοσ των ανακεωριςεων, ςτουσ δφο πλθκυςμοφσ τα 

ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν ότι δεν  υπάρχει ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά, 

αποτζλεςμα που δε διαφζρει από αυτό των ελλθνικϊν ορκογραφιϊν, και δείχνει 

τθν προςπάκεια των δυςλεξικϊν παιδιϊν να βελτιϊςουν τα κείμενα τουσ, αν και 

τελικά παρουςιάηουν κείμενα με πολφ περιςςότερα λάκθ ςε ςχζςθ με τουσ μθ 

δυςλεξικοφσ ςυγγραφείσ (Morken & Helland, 2013). Για τθν ακρίβεια, τα δυςλεξικά 

παιδιά φάνθκαν να κάνουν περιςςότερεσ απόπειρεσ ανακεϊρθςθσ ςτα κείμενά 

τουσ (αν και θ διαφορά δεν ιταν ςτατιςτικά ςθμαντικι), κάτι που ίςχυε και ςτα 

ελλθνικά κείμενα, και ςυμφωνεί με τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ των Morken & 

Helland, 2013). 

 

Το αποτζλεςμα αυτό ζρχεται ςε ςφγκρουςθ με τθν κοινά αποδεκτι άποψθ ότι οι 

δυςλεξικοί μακθτζσ ελζγχουν το κείμενό τουσ ςε μικρότερο βακμό από ότι οι μθ 

δυςλεξικοί μακθτζσ, λόγω των προβλθμάτων τουσ, αν και οι ςχετικζσ ζρευνεσ είναι 

λιγοςτζσ (Morken & Helland, 2013).  Κα πρζπει να επιςθμάνουμε, λοιπόν, ότι οι 

Institutional Repository - Library & Information Centre - University of Thessaly
18/05/2024 09:08:43 EEST - 3.16.50.75



ΕΡΕΞΕΓΑΣΛΑ ΓΑΡΤΟΥ ΛΟΓΟΥ ΚΑΛ ΔΥΣΛΕΞΛΑ 

Σελίδα 187 από 289 

ςυγγραφείσ που γράφουν ςε ξζνθ γλϊςςα, όπωσ και οι προβλθματικοί ςυγγραφείσ 

που γράφουν ςτθ μθτρικι τουσ γλϊςςα, τείνουν να καταφεφγουν ςε μεγάλο αρικμό 

αλλαγϊν -κυρίωσ ςχετικά με επιφανειακά χαρακτθριςτικά τθσ γλϊςςασ- ςτα 

κείμενά τουσ (New, 1999). 

 

Σχετικά με τθν αποτελεςματικότθτα των ανακεωριςεων, ςε αντιδιαςτολι με τισ 

ελλθνικζσ ορκογραφίεσ, για τουσ δφο πλθκυςμοφσ τα ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν ότι 

υπάρχει ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά ανάμεςα ςτισ δφο ομάδεσ ςυμμετεχόντων, 

με τα δυςλεξικά παιδιά να ζχουν κάνει λιγότερεσ επιτυχείσ αλλαγζσ ςτα κείμενά 

τουσ. Αντιςτοίχωσ, το τεςτ ζδειξε ότι υπάρχει ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά όςον 

αφορά το λόγο των ανεπιτυχϊν επί των ςυνολικϊν ανακεωριςεων ανάμεςα ςτουσ 

δφο πλθκυςμοφσ, με τα δυςλεξικά παιδιά να ζχουν τάςθ για περιςςότερεσ 

ανεπιτυχείσ αλλαγζσ. 

 

Διαφαίνεται, λοιπόν, το γεγονόσ ότι οι δυςκολίεσ που θ ξζνθ γλϊςςα επιφζρει, 

επιβαρφνει κυρίωσ τα δυςλεξικά παιδιά. Θ ανακεϊρθςθ του κειμζνου αποτελεί μια 

ιδιαίτερα δφςκολθ διαδικαςία κυρίωσ όταν πρόκειται για ςυγγραφείσ με 

μακθςιακζσ δυςκολίεσ, αφοφ ςυχνά αδυνατοφν να προβοφν ςε επιτυχθμζνεσ 

αλλαγζσ ακόμθ και όταν εντοπίηουν τα λάκθ τουσ (Troia, 2011). Ωςτόςο, κα πρζπει 

να επιςθμάνουμε ότι οι περιςςότερεσ ανακεωριςεισ και για τισ δφο ομάδεσ 

παιδιϊν ιταν επιτυχθμζνεσ και κατζλθξαν ςε ςωςτζσ γλωςςικζσ δομζσ. Στθν 

περίπτωςθ αυτι, βζβαια, θ χριςθ τθσ ξζνθσ γλϊςςασ, αν και δε φαίνεται να 

επθρζαςε το ότι θ ςυντριπτικι πλειοψθφία των ανακεωριςεων ιταν επιτυχθμζνεσ 

και για τισ δφο ομάδεσ, όπωσ και ςτα ελλθνικά κείμενα, επθρζαςε όμωσ το γεγονόσ 

ότι το ποςοςτό των επιτυχθμζνων ανακεωριςεων ιταν αιςκθτά μικρότερο και για 

τουσ δφο πλθκυςμοφσ. 

 

Τα δυςλεξικά, λοιπόν, παιδιά που ςυμμετείχαν ςτθν ζρευνα, είχαν τθν τάςθ για 

περιςςότερεσ ανεπιτυχείσ ανακεωριςεισ ςε ςχζςθ με τουσ μθ δυςλεξικοφσ 

μακθτζσ, αλλά το μεγαλφτερο μζροσ των ανακεωριςεϊν τουσ όςον αφορά τθν 

ορκογραφθμζνθ γραφι ιταν επιτυχθμζνεσ. Δείχνουν, επομζνωσ, να δυςκολεφονται 
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περιςςότερο να εντοπίςουν τα λάκθ τουσ, μιασ και τα τελικά κείμενά τουσ 

ςυνεχίηουν να χαρακτθρίηονται από μεγάλο αρικμό λακϊν ακόμθ και μετά τθ 

διαδικαςία τθσ ανακεϊρθςθσ. Τα αποτελζςματα ςυμφωνοφν με τισ ζρευνεσ (Beal, 

1990) που επιςθμαίνουν ότι ο εντοπιςμόσ λακϊν αποτελεί διαδικαςία περιςςότερο 

απαιτθτικι ςε ςχζςθ με τθ διόρκωςθ (επιτυχθμζνθ ανακεϊρθςθ)  λακϊν ςτο 

κείμενο πικανϊσ λόγω μθ ανεπτυγμζνων αναγνωςτικϊν δεξιοτιτων (Troia, 2011, 

McCutchen et al., 1997) ι λόγω του μεγάλου φόρτου εργαςίασ που θ ςυγκεκριμζνθ 

διαδικαςία επιφζρει ςτθν εργαηόμενθ μνιμθ (Hacker et al., 1994).  

 

 

Ρερνϊντασ ςτθν επόμενθ ενότθτα, βλζπουμε ότι όπωσ και ςτα ελλθνικά κείμενα, 

ζτςι και ςτα αγγλικά, θ κατανομι των τφπων ανακεϊρθςθσ με ςτόχο τθν 

ορκογραφθμζνθ γραφι δείχνει και για τισ δφο ομάδεσ ςυμμετεχόντων τθν 

αντικατάςταςθ ωσ το πολυπλθκζςτερο είδοσ αλλαγισ με τθν προςκικθ να 

ακολουκεί, τρίτθ να ζρχεται θ διαγραφι και τζλοσ, θ αναδιάταξθ, δθλϊνοντασ τθν 

επίγνωςθ των παιδιϊν για τισ δυςκολίεσ που αντιμετωπίηουν, με πρϊτθ τθν 

ορκογραφία, που αντιμετωπίςτθκε κυρίωσ με αντικαταςτάςεισ γραμμάτων ι 

ςυνδυαςμϊν γραμμάτων και μετά τθ φωνολογία, που αντιμετωπίςτθκε κυρίωσ με 

προςκικθ, διαγραφι και αναδιάταξθ γραφθμάτων. 

 

Σχετικά με τθν κατανομι των ανακεωριςεων, ιδιαίτερο ενδιαφζρον ζχει το γεγονόσ 

ότι ςτθν περίπτωςθ των αγγλικϊν κειμζνων θ διαφορά ςτισ ανακεωριςεισ που 

ςχετίηονται με τα λάκθ φωνολογικισ φφςθσ (προςκικθ, διαγραφι και αναδιάταξθ) 

είναι πολφ μικρι (προςκικθ) ζωσ ανφπαρκτθ (αναδιάταξθ) για τισ δφο ομάδεσ 

παιδιϊν ςε ςχζςθ με τθ ςυγκεκριμζνθ διαφορά ςτα ελλθνικά κείμενα. Στθν 

περίπτωςθ μάλιςτα τθσ διαγραφισ βλζπουμε τα μθ δυςλεξικά άτομα να ζχουν 

καταφφγει ςε περιςςότερεσ αλλαγζσ ςε ςχζςθ με τα δυςλεξικά παιδιά.  

 

Ο παράγοντασ γλϊςςα είναι εμφανισ ςτθν περίπτωςθ αυτι μιασ και πρϊτον, θ 

χριςθ τθσ ξζνθσ γλϊςςασ δθμιουργεί περιςςότερα προβλιματα και ςτουσ μθ 

δυςλεξικοφσ μακθτζσ (Helland & Kaasa, 2005) και δεφτερον, θ φφςθ του αγγλικοφ 
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ορκογραφικοφ ςυςτιματοσ ευνοεί τισ δυςκολίεσ φωνολογικισ επεξεργαςίασ (Arab-

Moghaddam & Senechal, 2001). Άλλωςτε, όπωσ ζχουμε ιδθ αναφζρει, οι διεργαςίεσ 

που εμπλζκονται ςτθν παραγωγι γραπτοφ λόγου δε διαφζρουν μόνο από γλϊςςα 

ςε γλϊςςα, αλλά διαφζρουν ακόμθ και από το ίδιο άτομο όταν γράφει  

χρθςιμοποιϊντασ διαφορετικά ορκογραφικά ςυςτιματα (Mayer, Crowley & 

Kaminska, 2007). 

 

Ππωσ ιδθ αναφζραμε θ αλλαγι ςε επίπεδο λζξθσ αποτζλεςε ζνα πολφ μικρό 

ποςοςτό ανακεϊρθςθσ ςτισ ορκογραφίεσ και ςτισ δφο γλϊςςεσ, λόγω τθσ φφςθσ 

τθσ δραςτθριότθτασ, ςε αντίκεςθ με τθ δραςτθριότθτα δθμιουργικισ γραφισ, που 

ευνοεί τθ μελζτθ των αλλαγϊν ςε επίπεδο λζξθσ. Ωςτόςο, και οι δφο ομάδεσ 

ςυμμετεχόντων άλλαξαν ζναν πολφ μικρό αρικμό λζξεων, κατά τθ διάρκεια τθσ 

επανεκφϊνθςθσ των κειμζνων, οι οποίεσ ιταν όλεσ επιτυχείσ. Ενδιαφζρον ζχει το 

γεγονόσ ότι οι μθ δυςλεξικοί ςυγγραφείσ ζκαναν περιςςότερεσ αλλαγζσ λζξεων ςε 

ςχζςθ με τουσ δυςλεξικοφσ, (αν και θ διαφορά δεν ιταν ςτατιςτικά ςθμαντικι) ςτα 

αγγλικά κείμενα, ςε αντιδιαςτολι με το εφρθμα για τα ελλθνικά κείμενα, κάτι που 

καταδεικνφει τισ δυςκολίεσ που προςκζτει θ χριςθ τθσ ξζνθσ γλϊςςασ και για τα μθ 

δυςλεξικά παιδιά.  

 

Κα πρζπει εδϊ να αναφζρουμε ότι τα τελικά κείμενα των μθ δυςλεξικϊν περιείχαν 

μικρότερο αρικμό ςθμαςιολογικϊν λακϊν, που μεταφράηεται ςτα πλαίςια τθσ 

παροφςασ ζρευνασ με ανεπιτυχι χριςθ λεξιλογίου, ςε ςχζςθ με τα κείμενα των 

δυςλεξικϊν μακθτϊν, αν και θ διαφορά δεν ιταν ςτατιςτικά ςθμαντικι. 

Διαφαίνεται ζτςι ότι ο βακμόσ ανακεϊρθςθσ ςε επίπεδο λζξθσ δεν ιταν αρκετόσ να 

εξαλείψει τα λάκθ ςε καμία από τισ δφο ομάδεσ παιδιϊν. Ο εντοπιςμόσ των λακϊν 

για μία ακόμθ φορά αποτελεί διαδικαςία περιςςότερο απαιτθτικι ςε ςχζςθ με τθ 

διόρκωςθ (επιτυχθμζνθ ανακεϊρθςθ)  λακϊν ςτο κείμενο (Beal, 1990), πικανϊσ 

λόγω μθ ανεπτυγμζνων αναγνωςτικϊν δεξιοτιτων (Troia, 2011, McCutchen et al., 

1997) ι λόγω του μεγάλου φόρτου εργαςίασ που θ ςυγκεκριμζνθ διαδικαςία 

επιφζρει ςτθν εργαηόμενθ μνιμθ (Hacker et al., 1994), αλλά και λόγω ελλειμματικισ 
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επεξεργαςίασ γλωςςικϊν και οπτικϊν πλθροφοριϊν, που χαρακτθρίηει τα 

δυςλεξικά άτομα (Beneventi et al., 2010). 

 

Πςον αφορά τθν απόςταςθ τθσ αλλαγισ από τθ κζςθ του κζρςορα, ςε αντιδιαςτολι 

με τα ελλθνικά κείμενα, τα δυςλεξικά παιδιά ζκαναν με ςτατιςτικά ςθμαντικι 

διαφορά περιςςότερεσ αλλαγζσ ςε επίπεδο λζξθσ, ενϊ ζκαναν λιγότερεσ αλλαγζσ 

εκτόσ λζξθσ και από το τζλοσ του κειμζνου. Τα ςυγκεκριμζνα αποτελζςματα 

παραπζμπουν ςτα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ των Roca De Larios et al. (2006), που 

αναφζρουν ότι όταν πρόκειται για μακθτζσ μζτριου επιπζδου κατάκτθςθσ τθσ ξζνθσ 

γλϊςςασ (όπωσ ςτθν περίπτωςθ των ςυμμετεχόντων ςτθν παροφςα ζρευνα) θ 

ςυγγραφι ςτθν ξζνθ γλϊςςα μπορεί να παρεμποδίςει κάποιεσ πιο ςφνκετεσ μορφζσ 

ανακεϊρθςθσ του κειμζνου, όπωσ αυτζσ που γίνονται εκτόσ λζξθσ.  

 

Αιτιολογείται ζτςι το γεγονόσ ότι και οι δφο ομάδεσ παιδιϊν ζκαναν λιγότερεσ 

αλλαγζσ εκτόσ λζξθσ και από το τζλοσ του κειμζνου ςτα αγγλικά κείμενα (με 

εξαίρεςθ το πλικοσ των αλλαγϊν από το τζλοσ του κειμζνου για τα μθ δυςλεξικά 

παιδιά που δε διζφερε ςτισ δφο γλϊςςεσ), αφοφ ο παράγοντασ ξζνθ γλϊςςα ζδειξε 

να αποκαρρφνει και τισ δφο ομάδεσ παιδιϊν από το να κάνουν αλλαγζσ εκτόσ λζξθσ, 

κάτι που αποτελεί μια πιο ςφνκετθ διαδικαςία, αφοφ απαιτεί περιςςότερο χρόνο 

και ενζργεια, αλλά και γνωςτικζσ και γλωςςικζσ δεξιότθτεσ, όπωσ ςτοχευμζνθ 

ανάγνωςθ και εντοπιςμό λακϊν ςε μεγαλφτερα κομμάτια κειμζνου.  

 

Πςον αφορά τισ ανακεωριςεισ με τθ μζκοδο του οπτικοφ ελζγχου (μζκοδοσ 

δοκιμισ - ςφάλματοσ), όπωσ ιταν αναμενόμενο και οι δφο ομάδεσ μακθτϊν ζκαναν 

περιςςότερεσ αλλαγζσ αυτοφ του τφπου, μιασ και το νοθτικό λεξικό είναι ςαφϊσ πιο 

περιοριςμζνο ςτθν ξζνθ γλϊςςα. Ππωσ ιδθ αναφζραμε, ςφμφωνα με τουσ Rittle-

Johnson & Siegler (1999) όταν τα παιδιά μποροφν να βαςιςτοφν ςτθ βαςικι μζκοδο 

ςφνκεςθσ μιασ λζξθσ, που είναι θ αυτοματοποιθμζνθ ι ςχεδόν αυτοματοποιθμζνθ 

ανάκλθςθ τθσ λζξθσ, αξιοποιοφν τθ ςυγκεκριμζνθ γριγορθ μζκοδο παραγωγισ 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ (ανάκλθςθ).  
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Ωςτόςο, οι αρχάριοι ςυγγραφείσ τείνουν να αξιοποιοφν και άλλεσ βοθκθτικζσ 

μεκόδουσ, οι οποίεσ δρουν υποςτθρικτικά και καλφπτουν το κενό τθσ ελλειμματικισ 

βαςικισ μεκόδου τθσ ανάκλθςθσ. Φυςικά, οι ςτρατθγικζσ αυτζσ είναι περιςςότερο 

χρονοβόρεσ και ςυχνά αμφίβολου αποτελζςματοσ (Rittle-Johnson & Siegler, 1999). 

Τα δυςλεξικά παιδιά φαίνεται να ζχουν κάνει περιςςότερεσ αλλαγζσ αυτοφ του 

είδουσ, όπωσ και ςτα ελλθνικά κείμενα, αφοφ θ βαςικι μζκοδοσ τθσ ανάκλθςθσ 

ορκογραφικϊν δομϊν από το νοθτικό λεξικό είναι ελλειμματικι, για τα παιδιά 

αυτά.  

 

Ενδιαφζρον παρουςιάηει επίςθσ το γεγονόσ ότι τα δυςλεξικά παιδιά που 

ςυμμετείχαν ςτθν ζρευνα ζκαναν μεγαλφτερο ποςοςτό επιτυχθμζνων αλλαγϊν (αν 

και ςτατιςτικά θ διαφορά δεν ιταν ςθμαντικι), αξιοποιϊντασ τθ μζκοδο του 

οπτικοφ ελζγχου, πράγμα που καταδεικνφει ότι, όπωσ ιδθ αναφζραμε, αν και όχι 

αυτοματοποιθμζνεσ οι δεξιότθτεσ των δυςλεξικϊν ατόμων δεν αποκλίνουν ποιοτικά 

αλλά ποςοτικά από τισ δεξιότθτεσ των μθ δυςλεξικϊν παιδιϊν (Protopapas et al., 

2013). Το αποτζλεςμα αυτό επίςθσ ςυμφωνεί με τθν ιδζα ότι πζρα από τθν ζμφαςθ 

ςτθν ανάπτυξθ τθσ μορφολογικισ επίγνωςθσ των δυςλεξικϊν παιδιϊν, κα πρζπει 

από τθν πλευρά των δαςκάλων να προωκείται θ πρακτικι εξάςκθςθ με 

μεμονωμζνεσ λζξεισ, κάτι που δίνει τθ δυνατότθτα για τθν υπόρρθτθ εκμάκθςθ 

ορκογραφικϊν δομϊν (Deacon, Conrad & Pacton, 2008). 

  

6.3.3 Ανακεωριςεισ κειμζνων - Ελλθνικά αφθγθματικά κείμενα 

 

Σε αντιδιαςτολι με τα κείμενα τθσ ορκογραφίασ, που εκφωνικθκαν ςτα παιδιά, θ 

ςυγγραφι των αφθγθματικϊν κειμζνων ιταν μία δραςτθριότθτα δθμιουργικισ 

γραφισ και απαιτοφςε, εκτόσ από τισ διαδικαςίεσ τθσ καταγραφισ και τθσ 

ανακεϊρθςθσ, τισ διαδικαςίεσ τθσ παραγωγισ των ιδεϊν και το ςχεδιαςμό (Morken 

& Helland, 2013). Είναι, λοιπόν, ςθμαντικό να δοφμε αν και πϊσ ι πόςο 

διαφορετικι είναι θ διαδικαςία τθσ ανακεϊρθςθσ ανάμεςα ςτα δφο είδθ 

δραςτθριοτιτων και για τισ δφο ομάδεσ παιδιϊν. 
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Πςον αφορά το πλικοσ των ανακεωριςεων, για τουσ δφο πλθκυςμοφσ τα 

ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν ότι οι μθ δυςλεξικοί μακθτζσ παρουςιάηουν ςτατιςτικά 

μεγαλφτερθ τάςθ για ανακεωριςεισ. Το αποτζλεςμα αυτό ζρχεται ςε αντιδιαςτολι 

με τα αποτελζςματα τθσ παροφςασ ζρευνασ για τισ ελλθνικζσ ορκογραφίεσ αλλά και 

με τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ των  Morken & Helland (2013), που αφοροφςε, 

επίςθσ, προτάςεισ που είχαν εκφωνθκεί ςτουσ ςυμμετζχοντεσ τθσ ζρευνασ, και που 

δεν εντόπιςαν ςθμαντικζσ διαφορζσ ςτον αρικμό των ανακεωριςεων ανάμεςα ςτισ 

δφο ομάδεσ παιδιϊν. Συμφωνεί, ωςτόςο, με αποτελζςματα που ζδειξαν ότι οι πιο 

ικανοί ςυγγραφείσ εςτιάηουν περιςςότερο ςτθ διαδικαςία τθσ καταγραφισ 

(παραγωγισ του κειμζνου), ενϊ οι λιγότερο ικανοί ςυγγραφείσ εςτιάηουν μόνο ςτθ 

διαδικαςία παραγωγισ ιδεϊν, χωρίσ να ενδιαφζρονται για τθν ποιότθτα του 

κειμζνου (Chien, 2010). 

 

Σχετικά με τθ μζτρθςθ τθσ αποτελεςματικότθτασ των ανακεωριςεων μελετικθκε ο 

λόγοσ των ορκϊν και εςφαλμζνων ανακεωριςεων προσ το ςυνολικό αρικμό 

ανακεωριςεων για κάκε δείγμα των δφο πλθκυςμϊν. Ωςτόςο  το τεςτ ζδειξε ότι 

δεν υπάρχει ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά ανάμεςα ςτισ δφο ομάδεσ παιδιϊν. Το 

αποτζλεςμα αυτό είναι ενδεικτικό τθσ δυςκολίασ των δυςλεξικϊν ατόμων, όχι τόςο 

να διορκϊςουν τα λάκθ τουσ αλλά να τα εντοπίςουν, κάτι που καταδεικνφει και το 

γεγονόσ ότι ςτθ ςυντριπτικι τουσ πλειοψθφία οι ανακεωριςεισ και των δφο 

πλθκυςμϊν ιταν επιτυχθμζνεσ.  

 

Σφμφωνα με τουσ Horowitz-Kraws, & Breznitz (2009), ο μθχανιςμόσ εντοπιςμοφ 

λακϊν, που ενεργοποιείται ςτθ διαδικαςία τθσ ανάγνωςθσ, υπολειτουργεί όςον 

αφορά τα δυςλεξικά άτομα, λόγω τθσ ελλειμματικισ λειτουργίασ τθσ εργαηόμενθσ 

μνιμθσ τουσ. Επιπλζον, βλζπουμε, ότι αν και πιο απαιτθτικι θ διαδικαςία 

δθμιουργικισ γραφισ, επιφζρει μεγαλφτερο ποςοςτό επιτυχθμζνων 

ανακεωριςεων, προφανϊσ, λόγω του ότι οι ςυγγραφείσ επεξεργάηονται λεξιλόγιο 

που εκείνοι επιλζγουν. 
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Σχετικά με τθν κατανομι των ειδϊν ανακεϊρθςθσ βλζπουμε ότι θ ςυντριπτικι 

πλειοψθφία των ανακεωριςεων, όπωσ και ςτα κείμενα ορκογραφίασ, είναι 

αντικαταςτάςεισ, ζπονται θ προςκικθ, θ διαγραφι και τζλοσ θ αναδιάταξθ, και για 

τισ δφο ομάδεσ ςυμμετεχόντων. Γίνεται ξανά ςαφζσ ότι βαςικό πρόβλθμα και για 

τουσ δφο πλθκυςμοφσ ιταν το ορκογραφικό κομμάτι τθσ γλϊςςασ ςε ςχζςθ με το 

φωνολογικό μζροσ. Το ενδιαφζρον ςτοιχείο ςε ςχζςθ με τισ δφο δραςτθριότθτεσ 

είναι ότι ςτα αφθγθματικά κείμενα το ποςοςτό των αντικαταςτάςεων ιταν 

μικρότερο ςε ςχζςθ με το αντίςτοιχο ποςοςτό ςτα κείμενα ορκογραφίασ, ενϊ οι 

προςκικεσ, διαγραφζσ και αναδιατάξεισ περιςςότερεσ.  

 

Είναι, λοιπόν, εμφανζσ, αν και όχι βαςικόσ ερευνθτικόσ ςτόχοσ τθσ παροφςασ 

ζρευνασ, ότι από τθ μια τα αφθγθματικά κείμενα ςυνζβαλαν ςτθ μείωςθ των 

ανακεωριςεων ορκογραφικισ φφςθσ, πικανότατα επειδι το λεξιλόγιο των 

κειμζνων αυτϊν ιταν επιλεγμζνο από τα ίδια τα παιδιά. Από τθν άλλθ, τα 

αφθγθματικά κείμενα οδιγθςαν ςε περιςςότερεσ ανακεωριςεισ με ςτόχο το 

φωνολογικό κομμάτι τθσ γλϊςςασ, πικανότατα λόγω των επιπρόςκετων γνωςτικϊν 

δυςκολιϊν που επζφεραν ςτουσ ςυγγραφείσ εξαιτίασ τθσ πιο ςφνκετθσ φφςθσ τθσ 

ςυγκεκριμζνθσ δραςτθριότθτασ (Mayer et al., 2007).  

 

Το ςθμαντικό αποτζλεςμα ςτα πλαίςια τθσ ζρευνάσ μασ είναι ότι τα δυςλεξικά 

παιδιά ζκαναν περιςςότερεσ ανακεωριςεισ φωνολογικισ φφςθσ ςε ςχζςθ με τα μθ 

δυςλεξικά παιδιά, και, επίςθσ, μεγαλφτερο ποςοςτό φωνολογικϊν αλλαγϊν ςε 

ςχζςθ με τα ελλθνικά κείμενα ορκογραφίασ, γεγονόσ που πρϊτον, τονίηει το 

φωνολογκό ζλλειμμα των δυςλεξικϊν ατόμων και δεφτερον, τονίηει τθν επιδείνωςθ 

του ςυγκεκριμζνου ελλείμματοσ λόγω του μεγαλφτερου βακμοφ δυςκολίασ τθσ 

δραςτθριότθτασ δθμιουργικισ γραφισ. Το αποτζλεςμα ςυμφωνεί με τουσ Jarrold, 

Tam,  Baddeley, Harvey (2011), που επιςθμαίνουν ότι οι δραςτθριότθτεσ με 

αυξθμζνο γνωςτικό φόρτο εργαςίασ τείνουν να αποδυναμϊνουν τθ μνιμθ. 

 

Σχετικά με το γενικότερο ςτόχο των ανακεωριςεων κα πρζπει να αναφζρουμε ότι 

και οι δφο ομάδεσ παιδιϊν εςτίαςαν τθν προςοχι τουσ ςτθν ανακεϊρθςθ ςε 
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επίπεδο γράμματοσ, και μάλιςτα τα δυςλεξικά παιδιά ςε μεγαλφτερο βακμό ςε 

ςχζςθ με τα μθ δυςλεξικά παιδιά τθσ ζρευνασ. Ακολουκοφν οι αλλαγζσ ςε επίπεδο 

λζξθσ και τζλοσ, οι ςυντακτικζσ αλλαγζσ. Ππωσ, λοιπόν, ιταν αναμενόμενο με βάςθ 

τθ βιβλιογραφία (Graham, 1997, MacArthur & Graham, 1987), θ ςυντριπτικι 

πλειοψθφία των ανακεωριςεων και των δφο ομάδων ςυμμετεχόντων ςτόχευαν 

ςτθν ορκογραφθμζνθ γραφι, αποτζλεςμα που ςυμφωνεί με τα αποτελζςματα τθσ 

ζρευνασ των Hu & Chen (2007). Άλλωςτε το γεγονόσ ότι μζχρι και για τουσ μακθτζσ 

γυμναςίου θ διαδικαςία τθσ ανακεϊρθςθσ δε ςχετίηεται με τθ ςυνολικι ικανότθτα 

ςυγγραφισ και τθ ςυνολικι εικόνα του κειμζνου ωσ τελικοφ προϊόντοσ ζχει να κάνει 

με το ότι οι μακθτζσ ςυνικωσ δεν καταναλϊνουν πολφ χρόνο ςτθ διαδικαςία τθσ 

ανακεϊρθςθσ και περιορίηουν τισ αλλαγζσ τουσ ςτο μθχανιςτικό κομμάτι τθσ 

γλϊςςασ (Graham & Harris, 2000). 

 

Ενδιαφζρον ζχει το γεγονόσ ότι οι δυςλεξικοί μακθτζσ τθσ ζρευνασ ζκαναν 

μεγαλφτερο ποςοςτό αλλαγϊν ςε επίπεδο ςθμαςίασ, κάτι που δε ςυμφωνεί με τθν 

ζρευνα των Morken & Helland (2013), οι οποίοι επιςθμαίνουν ότι δεν υπιρξε 

διαφορά ανάμεςα ςτα δυςλεξικά και μθ δυςλεξικά παιδιά ςχετικά με τον αρικμό 

των ανακεωριςεων ςε επίπεδο ςθμαςιολογίασ. Κα πρζπει βζβαια να αναφζρουμε 

ότι θ ςυγκεκριμζνθ ζρευνα μελζτθςε τθ διαδικαςία των ανακεωριςεων ςε 

δραςτθριότθτα παραδοςιακοφ τεςτ ορκογραφίασ.  

 

Σε αντιδιαςτολι με τθ δραςτθριότθτα αυτι, θ δραςτθριότθτα δθμιουργικισ γραφισ 

είναι πιο απαιτθτικι γνωςτικά και επιφζρει μεγαλφτερο φόρτο εργαςίασ ςτθ μνιμθ, 

γεγονόσ που επιβεβαιϊνουν οι Rijlaarsdam et al., 2004), οι οποίοι ςυμπζραναν ότι 

οι ςυγγραφείσ που αντιμετωπίηουν περιςςότερα προβλιματα ςτα κείμενά τουσ 

τείνουν να καταφεφγουν ςτθ διαδικαςία τθσ ανακεϊρθςθσ περιςςότερο, μιασ και 

τθν ζχουν περιςςότερο ανάγκθ. Ωςτόςο, τα τελικά κείμενα των δυςλεξικϊν 

μακθτϊν ζδειξαν να περιζχουν περιςςότερα ςθμαςιολογικά λάκθ (αν και θ 

διαφορά δεν ιταν ςτατιςτικά ςθμαντικι) παρόλεσ τισ διορκϊςεισ. Σφμφωνα με τθν 

ζρευνα των Morken & Helland (2013), οι δυςλεξικοί μακθτζσ δείχνουν να 
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αναγνωρίηουν τα ςθμαςιολογικά λάκθ τουσ όςο και οι μθ δυςλεξικοί μακθτζσ, αλλά 

δεν είναι το ίδιο αποτελεςματικοί ςτο να διορκϊςουν τα λάκθ που ζχουν εντοπίςει. 

 

Σφμφωνα με τουσ De La Paz et al. (1998) τα παιδιά με μακθςιακζσ δυςκολίεσ 

παρουςιάηουν περιοριςμζνθ ικανότθτα όςον αφορά τισ ανακεωριςεισ με ςκοπό τθ 

ςυνολικι βελτίωςθ του κειμζνου (πρόςκεςθ, αφαίρεςθ, μετακίνθςθ και 

αναδιατφπωςθ), μιασ και τα τελικά κείμενά τουσ παρουςιάηουν πολλά προβλιματα. 

Οι δυςλεξικοί, λοιπόν, ςυγγραφείσ δείχνουν να μθ γνωρίηουν αρκετά για τθ  

διαδικαςία τθσ ανακεϊρθςθσ ακόμθ και όταν αντιλαμβάνονται ότι το κείμενό τουσ 

είναι προβλθματικό (De La Paz et al., 1998). Ζτςι αιτιολογείται και θ πολφ μικρι 

ςυχνότθτα ανακεωριςεων εκτόσ λζξθσ, κυρίωσ για τα δυςλεξικά παιδιά. Θ 

διαδικαςία post-hoc ανακεωριςεων αποτελεί μία ςφνκετθ διαδικαςία που 

εμπλζκει τθ ςτοχευμζνθ ανάγνωςθ και κατανόθςθ του κειμζνου και αν και 

χαρακτθρίηει ςυγγραφείσ μζτριου επιπζδου, δεν είναι ακόμθ πλιρωσ λειτουργικι 

(Berninger & Swanson, 1994).   

 

Επίςθσ, κα πρζπει να αναφζρουμε ότι, το γεγονόσ ότι θ δραςτθριότθτα 

δθμιουργικισ γραφισ ιταν πιο απαιτθτικι επθρζαςε και τον τονιςμό και για τισ δφο 

ομάδεσ. Στθν περίπτωςθ αυτι τα μθ δυςλεξικά άτομα ζκαναν περιςςότερεσ 

ανακεωριςεισ ςχετικά με τον τονιςμό ςε ςχζςθ με τισ τονικζσ ανακεωριςεισ που 

ζκαναν ςτα κείμενα ορκογραφίασ, ενϊ από τθν άλλθ τα δυςλεξικά άτομα μείωςαν 

τισ τονικζσ ανακεωριςεισ τουσ ςε ςχζςθ με τισ τονικζσ αλλαγζσ ςτα  κείμενα 

ορκογραφίασ, ενϊ τα τελικά κείμενά τουσ ζβρικαν από τονικά λάκθ, κάτι που 

δείχνει ότι οι επιπρόςκετεσ δυςκολίεσ τθσ δραςτθριότθτασ δθμιουργικισ γραφισ 

παρεμπόδιςαν ουςιαςτικά τθ διαδικαςία του ςωςτοφ τονιςμοφ αλλά και τθ 

διαδικαςία εντοπιςμοφ των λακϊν (Stevenson et al., 2006). Ωςτόςο, όςον αφορά 

τθν αποτελεςματικότθτα των τονικϊν αλλαγϊν, κα πρζπει να επιςθμάνουμε ότι ςτθ 

ςυντριπτικι πλειοψθφία τουσ ιταν επιτυχθμζνεσ, κάτι που φζρνει ξανά ςτθν 

επιφάνεια τον ελλειμματικό μθχανιςμό εντοπιςμοφ λακϊν των δυςλεξικϊν ατόμων 

(Horowitz-Kraus & Breznitz, 2009), αλλά και τθν ζλλειψθ αυτοματοποίθςθσ τθσ 

ςυγκεκριμζνθσ δεξιότθτασ.  
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Πςον αφορά τισ ανακεωριςεισ με τθ μζκοδο του οπτικοφ ελζγχου (μζκοδοσ 

δοκιμισ - ςφάλματοσ), και οι δφο πλθκυςμοί ζκαναν λιγότερεσ αλλαγζσ αυτοφ του 

είδουσ ςε ςχζςθ με τισ ελλθνικζσ ορκογραφίεσ, με τα δυςλεξικά παιδιά να ζχουν 

χρθςιμοποιιςει τθ ςυγκεκριμζνθ μζκοδο λιγότερεσ φορζσ ςε ςχζςθ με τα μθ 

δυςλεξικά παιδιά.  Ππωσ ιδθ αναφζραμε, ςφμφωνα με τουσ Rittle-Johnson & 

Siegler (1999) όταν τα παιδιά μποροφν να βαςιςτοφν ςτθ βαςικι μζκοδο ςφνκεςθσ 

μιασ λζξθσ, που είναι θ αυτοματοποιθμζνθ ι ςχεδόν αυτοματοποιθμζνθ ανάκλθςθ 

τθσ λζξθσ, αξιοποιοφν τθ ςυγκεκριμζνθ γριγορθ μζκοδο παραγωγισ 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ (ανάκλθςθ), κάτι που ευνοικθκε ςτα αφθγθματικά 

κείμενα μιασ και οι ςυγγραφείσ χρθςιμοποίθςαν λεξιλόγιο τθσ επιλογισ τουσ.  

 

Άλλθ μία πικανι αιτιολόγθςθ του αποτελζςματοσ αυτοφ είναι ότι θ πιο απαιτθτικι 

δραςτθριότθτα τθσ δθμιουργικισ γραφισ δεν ευνόθςε ςτρατθγικζσ τζτοιου είδουσ, 

που είναι περιςςότερο χρονοβόρεσ (Rittle-Johnson & Siegler, 1999), κάτι που για 

προφανείσ λόγουσ επθρζαςε ςε μεγαλφτερο βακμό τουσ δυςλεξικοφσ ςυγγραφείσ. 

Άλλωςτε, όπωσ ιδθ αναφζραμε, οι Horowitz-Kraus & Breznitz (2011) αναφζρουν ότι 

όςο πιο απαιτθτικι  είναι μια γλωςςικι δραςτθριότθτα, τόςο μεγαλφτερο φόρτο 

εργαςίασ επιφζρει ςτθν εργαηόμενθ μνιμθ του ςυγγραφζα, κάτι που αιτιολογεί και 

το μικρότερο ποςοςτό επιτυχθμζνων αλλαγϊν με τθ μζκοδο του οπτικοφ ελζγχου 

των δυςλεξικϊν παιδιϊν, ςε ςχζςθ με τισ αντίςτοιχεσ αλλαγζσ ςτισ ελλθνικζσ 

ορκογραφίεσ. Το γεγονόσ αυτό δε φαίνεται να επθρζαςε το ποςοςτό επιτυχίασ των 

ςχετικϊν ανακεωριςεων των μθ δυςλεξικϊν ατόμων, κάτι που υπογραμμίηει τθν 

ευπάκεια που χαρακτθρίηει τθν ελλειμματικι λειτουργία τθσ εργαηόμενθσ μνιμθσ 

και του περιοριςμζνου νοθτικοφ λεξικοφ των δυςλεξικϊν ατόμων. 

 

6.3.4 Ανακεωριςεισ κειμζνων - Αγγλικά αφθγθματικά κείμενα   

 

Πςον αφορά το πλικοσ των ανακεωριςεων ςτα αγγλικά αφθγθματικά κείμενα, τα 

ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν ότι δεν υπιρξε ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά ανάμεςα 
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ςτισ δφο ομάδεσ παιδιϊν. Το αποτζλεςμα αυτό ςυμφωνεί με τα αποτελζςματα τθσ 

ζρευνασ των  Morken & Helland (2013), που δεν  αναφζρουν ςθμαντικζσ διαφορζσ 

ςτον αρικμό των ανακεωριςεων ανάμεςα ςτα δυςλεξικά και τα μθ δυςλεξικά 

παιδιά. Κα πρζπει να επιςθμάνουμε ότι ςε ςχζςθ με τα ελλθνικά αφθγθματικά 

κείμενα, ο αρικμόσ των ανακεωριςεων δεν άλλαξε ςθμαντικά ςτα αγγλικά κείμενα 

και για τισ δφο ομάδεσ παιδιϊν, αποτζλεςμα που δε ςυμφωνεί με τα αποτελζςματα 

τθσ ζρευνασ των Stevenson et al. (2006), ςφμφωνα με τα οποία ο αρικμόσ των 

ανακεωριςεων ιταν μεγαλφτεροσ όταν οι ςυμμετζχοντεσ ςτθν ζρευνα ζγραφαν 

χρθςιμοποιϊντασ τθν αγγλικι ωσ ξζνθ γλϊςςα. Ωςτόςο, το ςυγκεκριμζνο εφρθμα 

ςυμφωνεί με τθν ζρευνα των Whalen & Menard (1995) που αναφζρει ότι οι 

γλωςςικζσ ανακεωριςεισ δε διζφεραν ςε αρικμό ανάμεςα ςτθ μθτρικι και τθν ξζνθ 

γλϊςςα.  

 

Άλλωςτε, ςφμφωνα με τουσ Stevenson et al. (2006), κυρίωσ οι αρχάριοι ςυγγραφείσ 

ζχουν πολλζσ πικανότθτεσ να μθν καταφζρουν να αξιοποιιςουν τθ διαδικαςία τθσ 

ανακεϊρθςθσ όταν γράφουν χρθςιμοποιϊντασ τθν αγγλικι ωσ ξζνθ γλϊςςα. Ακόμθ 

και όταν οι ςυγγραφείσ αυτοί είναι ιδιαίτερα ικανοί όταν γράφουν ςτθ μθτρικι τουσ 

γλϊςςα, τείνουν να αποτυγχάνουν να μεταφζρουν και ςτθν ξζνθ γλϊςςα τισ 

γλωςςικζσ και γνωςτικζσ τουσ δεξιότθτεσ (Schoonen et al., 2003). 

 

Σχετικά με τθν αποτελεςματικότθτα των ανακεωριςεων, για τουσ δφο πλθκυςμοφσ 

τα ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν ότι δεν υπάρχει ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά. Θ 

αποτελεςματικότθτα, εκτόσ από το πλικοσ των αλλαγϊν ςτο κείμενο είναι πολφ 

ςθμαντικι παράμετροσ (Stevenson et al. 2006) και, θ παροφςα ζρευνα 

υπογραμμίηει για μια ακόμθ φορά το γεγονόσ ότι το ςθμαντικότερο πρόβλθμα των 

δυςλεξικϊν, όςον αφορά τθ διαδικαςία τθσ ανακεϊρθςθσ είναι ο εντοπιςμόσ των 

λακϊν τουσ και όχι θ διόρκωςι τουσ.  

 

Σφμφωνα με τουσ Horowitz-Kraus, & Breznitz, Z. (2009), ο μθχανιςμόσ εντοπιςμοφ 

λακϊν, που ενεργοποιείται ςτθ διαδικαςία τθσ ανάγνωςθσ, υπολειτουργεί όςον 

αφορά τα δυςλεξικά άτομα, λόγω τθσ ελλειμματικισ λειτουργίασ τθσ εργαηόμενθσ 
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μνιμθσ τουσ θ οποία επιβαρφνεται ςθμαντικά όςο θ δραςτθριότθτα επεξεργαςίασ 

γραπτοφ λόγου γίνεται πιο απαιτθτικι. Το ςυμπζραςμά τουσ επιβεβαιϊνεται από 

τα αποτελζςματα τθσ παροφςασ ζρευνασ ςφμφωνα με τα οποία, οι επιτυχθμζνεσ 

αλλαγζσ και των δφο πλθκυςμϊν, μειϊκθκαν ςε ςχζςθ με τα ελλθνικά κείμενά τουσ.  

 

Πςον αφορά τα είδθ των ανακεωριςεων, από τθ μία, επαναλαμβάνεται το μοτίβο 

που καταδεικνφει ωσ βαςικό πρόβλθμα και των δφο ομάδων παιδιϊν τθν επιλογι 

ορκογραφικϊν δομϊν και όχι το φωνολογικό κομμάτι τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ. 

Από τθν άλλθ, τα αφθγθματικά κείμενα οδιγθςαν ςε περιςςότερεσ ανακεωριςεισ 

με ςτόχο το φωνολογικό κομμάτι τθσ γλϊςςασ, κυρίωσ από τθν πλευρά των 

δυςλεξικϊν ςυμμετεχόντων, πικανότατα λόγω των επιπρόςκετων γνωςτικϊν 

δυςκολιϊν που επζφεραν ςτουσ ςυγγραφείσ εξαιτίασ τθσ πιο ςφνκετθσ φφςθσ τθσ 

ςυγκεκριμζνθσ δραςτθριότθτασ (Mayer et al., 2007) και λόγω του ότι ςτα αγγλικά 

κείμενα οι ςυγγραφείσ φαίνεται να αξιοποίθςαν κυρίωσ ορκογραφικζσ και λιγότερο 

φωνολογικζσ ςτρατθγικζσ, λόγω τθσ φφςθσ του αγγλικοφ ορκογραφικοφ 

ςυςτιματοσ (Geva et al., 1993).  

 

Σχετικά με το ςτόχο των ανακεωριςεων τα αποτελζςματα ζκαναν ςαφζσ ότι το 

μεγάλο μζροσ τθσ διαδικαςίασ τθσ ανακεϊρθςθσ ςτόχο είχε και για τουσ δφο 

πλθκυςμοφσ τθν ορκογραφθμζνθ γραφι και πολφ λιγότερο τθ ςθμαςιολογία 

(αλλαγζσ ςε επίπεδο λζξθσ) και τθ ςφνταξθ. Είναι κατανοθτό ότι κατά τθ ςυγγραφι 

ςε ξζνθ γλϊςςα θ ζλλειψθ ευχζρειασ με τθ γλϊςςα πικανότατα οδθγεί το 

ςυγγραφζα να εςτιάηει ςε χαμθλότερου γνωςτικοφ επιπζδου διεργαςίεσ ςε ςχζςθ 

με τισ διεργαςίεσ που αξιοποιοφνται ςτθ μθτρικι γλϊςςα, πράγμα που ενδζχεται να 

επθρεάςει αρνθτικά τθ ςθμαςία που δίνεται ςε υψθλότερου επιπζδου διεργαςίεσ 

(Schoonen et al., 2003).  

 

Ριο ςυγκεκριμζνα, όςον αφορά τθ διαδικαςία τθσ ανακεϊρθςθσ, θ ζμφαςθ ςε 

αλλαγζσ με ςτόχο το μθχανιςτικό κομμάτι τθσ γλϊςςασ (δθλαδι ςε επίπεδο 

γράμματοσ), ενδζχεται να παρεμποδίςει τθν υψθλότερου επιπζδου διαδικαςία 

ανακεϊρθςθσ (περιεχόμενο, ςθμαςιολογία) (Broekkamp & van den Bergh, 1996). 
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Είναι ςθμαντικό, βζβαια, να αναφζρουμε ότι ςφμφωνα με τα αποτελζςματα τθσ 

παροφςασ ζρευνασ, τα δυςλεξικά παιδιά δείχνουν να ζχουν δυνατότθτεσ όςον 

αφορά τθν επίγνωςθ των ςθμαςιολογικϊν και ςυντακτικϊν προβλθμάτων των 

κειμζνων τουσ, κάτι που ςυμφωνεί με τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ των  Morken & 

Helland (2013), ςφμφωνα με τα οποία δεν υπιρξε ςθμαντικι διαφορά ςτθ 

ςυχνότθτα των ςθμαςιολογικϊν ανακεωριςεων ανάμεςα ςτα δυςλεξικά και τα μθ 

δυςλεξικά παιδιά τθσ ζρευνασ, αν και τελικά, τα κείμενα των δυςλεξικϊν παιδιϊν 

περιείχαν περιςςότερα ςθμαςιολογικά λάκθ. 

 

Σχετικά με τθν απόςταςθ τθσ ανακεϊρθςθσ από τθ κζςθ του κζρςορα, τα 

αποτελζςματα καταδεικνφουν ότι και για τουσ δφο πλθκυςμοφσ θ ςυντριπτικι 

πλειοψθφία των αλλαγϊν ζγινε ςε επίπεδο γράμματοσ, δθλαδι μζςα ςτθ λζξθ, με 

τα δυςλεξικά παιδιά να ζχουν κάνει λιγότερεσ αλλαγζσ εκτόσ λζξθσ, μιασ και θ 

διαδικαςία απομακρυςμζνθσ (post-hoc) ανακεϊρθςθσ αποτελεί ακόμθ πιο 

απαιτθτικι διαδικαςία αφοφ εμπλζκει ςε μεγαλφτερο βακμό ςτοχευμζνθ ανάγνωςθ 

και κατανόθςθ του κειμζνου, κάτι που είναι πιο δφςκολο για τα δυςλεξικά παιδιά 

κυρίωσ, λόγω τθσ ελλειμματικισ φωνολογικισ και μορφολογικισ επίγνωςθσ, αλλά 

και τθσ εργαηόμενθσ μνιμθσ που χαρακτθρίηουν τα δυςλεξικά άτομα (Horowitz-

Kraus & Breznitz, 2011). 

 

Τζλοσ, όςον αφορά τισ ανακεωριςεισ με τθ μζκοδο του οπτικοφ ελζγχου, βλζπουμε 

ότι τα δυςλεξικά παιδιά ουςιαςτικά δεν ζκαναν κακόλου τζτοιου είδουσ αλλαγζσ 

ςτο κείμενο. Άλλθ μία πικανι αιτιολόγθςθ του αποτελζςματοσ αυτοφ είναι ότι θ πιο 

απαιτθτικι δραςτθριότθτα τθσ δθμιουργικισ γραφισ δεν ευνόθςε ςτρατθγικζσ 

τζτοιου είδουσ, που είναι περιςςότερο χρονοβόρεσ (Rittle-Johnson & Siegler, 1999), 

κάτι που για προφανείσ λόγουσ επθρζαςε ςε μεγαλφτερο βακμό τουσ δυςλεξικοφσ 

ςυγγραφείσ. Από τθ μια το λεξιλόγιο που τα ίδια τα παιδιά ζχουν επιλζξει ςτα 

αφθγθματικά κείμενα και από τθν άλλθ, θ πιο απαιτθτικι φφςθ τθσ δραςτθριότθτασ 

τθσ δθμιουργικισ γραφισ πικανότατα, δεν ευνόθςε ςτρατθγικζσ τζτοιου είδουσ, 

που είναι περιςςότερο χρονοβόρεσ και ενεργοβόρεσ (Rittle-Johnson & Siegler, 

1999).  
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Ππωσ ιδθ αναφζραμε, οι Horowitz-Kraus & Breznitz (2011) αναφζρουν ότι όςο πιο 

απαιτθτικι  είναι μια γλωςςικι δραςτθριότθτα, τόςο μεγαλφτερο φόρτο εργαςίασ 

επιφζρει ςτθν εργαηόμενθ μνιμθ του ςυγγραφζα, κάτι που αιτιολογεί και το 

μικρότερο ποςοςτό επιτυχθμζνων αλλαγϊν με τθ μζκοδο του οπτικοφ ελζγχου των 

δυςλεξικϊν παιδιϊν, ςε ςχζςθ με τισ αντίςτοιχεσ αλλαγζσ ςτισ ελλθνικζσ αφθγιςεισ. 

Το γεγονόσ αυτό δε φαίνεται να επθρζαςε το ποςοςτό επιτυχίασ των ςχετικϊν 

ανακεωριςεων των μθ δυςλεξικϊν ατόμων οφτε και ςτα αγγλικά κείμενα, κάτι που 

υπογραμμίηει τθν ευπάκεια που χαρακτθρίηει τθν ελλειμματικι λειτουργία τθσ 

εργαηόμενθσ μνιμθσ και του περιοριςμζνου νοθτικοφ λεξικοφ των δυςλεξικϊν 

ατόμων. 

 

 

6.4 Παφςεισ   

 

6.4.1 Ελλθνικά Αφθγθματικά Κείμενα 

 

Αρχικά κα πρζπει να επιςθμάνουμε ότι θ μελζτθ των παφςεων ζγινε ςτα 

αφθγθματικά κείμενα και όχι ςτα κείμενα ορκογραφίασ, μιασ και τα δεφτερα, λόγω 

τθσ φφςθσ τθσ δραςτθριότθτασ (παραγωγι γραπτοφ λόγου από εκφϊνθςθ) και τθσ 

τάςθσ των παιδιϊν να διακόπτουν τθ διαδικαςία με ερωτιςεισ, παρουςίαηαν 

αλλοιωμζνα χαρακτθριςτικά όςον αφορά τισ παφςεισ. Πςον αφορά το ςυνολικό 

αρικμό των παφςεων ςτα ελλθνικά αφθγθματικά κείμενα τα ςτατιςτικά τεςτ για 

τουσ δφο πλθκυςμοφσ ζδειξαν ότι δεν υπάρχει ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά, 

αποτζλεςμα που επιβεβαιϊκθκε και από τθ ςφγκριςθ του πλικουσ των παφςεων ςε 

ςχζςθ με το πλικοσ των χαρακτιρων των κειμζνων, τεςτ το οποίο επίςθσ δεν ζδειξε 

ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά ανάμεςα ςτισ δφο ομάδεσ ςυμμετεχόντων. 

 

Τα αποτελζςματα αυτά φαίνεται να μθ ςυμφωνοφν με τα αποτελζςματα τθσ 

ζρευνασ των Summer et al. (2013), που ςυνδζει τθν ικανότθτα ορκογραφθμζνθσ 
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γραφισ με τθ ςυχνότθτα των παφςεων. Ωςτόςο, κα πρζπει να επιςθμάνουμε ότι 

ςφμφωνα με τουσ Summer et al. (2013), ςε ςχζςθ με ςυνομιλικα παιδιά, οι 

δυςλεξικοί μακθτζσ κάνουν περιςςότερεσ παφςεισ λόγω των προβλθμάτων τουσ με 

τθν ορκογραφθμζνθ γραφι και το φόρτο εργαςίασ που επιφζρει ο ςυνδυαςμόσ των 

γνωςτικϊν λειτουργιϊν που εμπλζκονται ςτθ διαδικαςία τθσ ςυγγραφισ (Summer 

et al., 2013). Οι ςυχνζσ παφςεισ ςε ςυνδυαςμό με τα προβλιματα ορκογραφθμζνθσ 

γραφισ ζχουν επιπτϊςεισ ςτο μικοσ των κειμζνων των δυςλεξικϊν παιδιϊν 

(Summer et al., 2013), αποτελζςματα που επιβεβαιϊνονται και από τα ευριματα 

τθσ παροφςασ ζρευνασ. 

 

Πςον αφορά τθ μζςθ διάρκεια παφςεων, ςτουσ δφο πλθκυςμοφσ τα ςτατιςτικά τεςτ 

ζδειξαν ότι με μεγάλθ ςτατιςτικι διαφορά οι δυςλεξικοί μακθτζσ ζχουν τάςθ για 

μακρφτερεσ παφςεισ, αποτζλεςμα που ςυμφωνεί με τθν ζρευνα των Summer et al. 

(2013), που αναφζρει ότι τα δυςλεξικά παιδιά ζκαναν μεγαλφτερεσ παφςεισ ςε 

ςχζςθ με τουσ ςυνομιλικουσ ςυμμετζχοντεσ τθσ ζρευνασ και δε διζφεραν από τα μθ 

δυςλεξικά παιδιά του ίδιου επιπζδου ςχετικά με τθν ορκογραφθμζνθ γραφι. Και 

ςτισ δφο, λοιπόν, ζρευνεσ, ςυνδζεται θ προβλθματικι ικανότθτα ορκογραφθμζνθσ 

γραφισ με τισ μεγαλφτερεσ παφςεισ. 

 

Τα αποτελζςματα αυτά τθσ ζρευνασ δείχνουν, ωςτόςο να μθ ςυμφωνοφν με τα 

πορίςματα τθσ ζρευνασ των Van Waes & Schellens (2003), που αναφζρουν ότι οι 

μεγαλφτερεσ παφςεισ κατά τθ ςυγγραφι ςχετίηονται με μικρότερεσ παφςεισ 

ςχεδιαςμοφ ςτθν αρχι του κειμζνου, μιασ και οι δυςλεξικοί ςυμμετζχοντεσ τθσ 

παροφςασ ζρευνασ ζδειξαν με ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά να κάνουν 

μεγαλφτερεσ παφςεισ ςτθν αρχι του κειμζνου. Βζβαια, κα μποροφςαμε να 

εγείρουμε το κζμα τοφ κατά πόςο αποτελεςματικζσ είναι οι αρχικζσ παφςεισ των 

δυςλεξικϊν ςυγγραφζων, οι οποίοι αν και δείχνουν να αφιερϊνουν περιςςότερο 

χρόνο, δε δικαιϊνονται από το αποτζλεςμα.  

 

Δείχνουν, λοιπόν, τα δυςλεξικά παιδιά να αξιοποιοφν μια ςτρατθγικι ςχεδιαςμοφ 

κατά τθ διάρκεια τθσ ςφνκεςθσ, μιασ και οι παφςεισ μεγαλφτερθσ διάρκειασ 
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ςχετίηονται με τθ διαδικαςία του ςχεδιαςμοφ (Van Waes & Schellens, 2003, 

Matsuhashi, 1987) και κα μποροφςαμε να τισ ςυςχετίςουμε με ελλείμματα ςτθν 

εργαηόμενθ μνιμθ (Torrance & Galbraith, 2006). Επιπλζον, δε κα ζπρεπε να 

παραλείψουμε το γεγονόσ ότι οι μεγαλφτερεσ παφςεισ πικανότατα οφείλονται και 

ςτθ δυςκολία ανάγνωςθσ του προθγοφμενου κειμζνου (Wolf & Bowers, 1999).  

 

Στθ ςυνζχεια μελετιςαμε τθ διάρκεια των παφςεων ςε ςχζςθ με τθ ςυνολικι 

διάρκεια διαδικαςίασ παραγωγισ γραπτοφ λόγου. Για τουσ δφο πλθκυςμοφσ τα 

ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν ότι δεν υπάρχει ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά. Βλζπουμε, 

λοιπόν, ότι τα δυςλεξικά παιδιά αφιζρωςαν τον ίδιο ποςοτικά χρόνο για τθν 

ολοκλιρωςθ των κειμζνων τουσ ςε ςχζςθ με τα μθ δυςλεξικά παιδιά, μόνο που 

τελικά ςυνζκεςαν μικρότερα κείμενα, πικανότατα λόγω του επιπλζον χρόνου που 

τα παιδιά αυτά αφιερϊνουν ςτθν επίλυςθ προβλθμάτων που ςχετίηονται με τθν 

ορκογραφθμζνθ γραφι, εξαιτίασ τθσ ελλειμματικισ φωνολογικισ και ορκογραφικισ 

επίγνωςθσ (Gregg et al., 2007). 

 

Επίςθσ, για τουσ δφο πλθκυςμοφσ τα ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν ότι δεν υπάρχει 

μεγάλθ ςτατιςτικι διαφορά για τισ δφο ομάδεσ παιδιϊν, όςον αφορά τθ διάρκεια 

τθσ πλθκτρολόγθςθσ. Αντιςτοίχωσ, για τουσ δφο πλθκυςμοφσ τα ςτατιςτικά τεςτ 

ζδειξαν ότι δεν υπάρχει ςθμαντικι ςτατιςτικι διαφορά, οφτε όςον αφορά το 

ςυνολικό χρόνο διάρκειασ των παφςεων. Μελετιςαμε, επίςθσ, τθ ςυνολικι 

διάρκεια παφςεων ςε ςχζςθ με τθ διάρκεια τθσ διαδικαςίασ παραγωγισ γραπτοφ 

λόγου. Για τουσ δφο παραπάνω πλθκυςμοφσ τα ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν ότι δεν 

υπάρχει μεγάλθ ςτατιςτικι διαφορά. 

 

Σφμφωνα, λοιπόν, με τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ, οι δφο ομάδεσ παιδιϊν δε 

διζφεραν ςχετικά με το χρόνο που αφιζρωςαν ςτθ διαδικαςία τθσ πλθκτρολόγθςθσ 

οφτε ςτισ παφςεισ. Διαφαίνεται, λοιπόν, ότι τα δυςλεξικά παιδιά που ςυμμετείχαν 

ςτθν ζρευνα δε διαφζρουν ςτο χρόνο που αφιερϊνουν ςτισ παφςεισ από τα 

μικρότερθσ θλικίασ, μθ δυςλεξικά παιδιά, πράγμα που καταδεικνφει τθν ανϊριμθ 

αλλά όχι αποκλίνουςα ςυγγραφικι ςυμπεριφορά των δυςλεξικϊν ατόμων. 
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Επιπλζον, τα αποτελζςματα αυτά ςυμφωνοφν με τα ευριματα τθσ ζρευνασ των  

Stromqvist & Ahlsen (1999), ςφμφωνα με τα οποία περίπου ο μιςόσ χρόνοσ τθσ 

διαδικαςία τθσ παραγωγισ γραπτοφ λόγου αφιερϊνεται ςε παφςεισ μεγαλφτερεσ 

των 2 δευτερολζπτων. 

 

Σχετικά με το ρυκμό τθσ ςφνκεςθσ, για τουσ δφο πλθκυςμοφσ τα ςτατιςτικά τεςτ 

ζδειξαν ότι δεν υπάρχει ςθμαντικι ςτατιςτικι διαφορά, αποτζλεςμα που δε 

ςυμφωνεί με τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ των Summer et al. (2013), που 

αναφζρουν τισ δυςκολίεσ που αντιμετωπίηουν οι δυςλεξικοί ςυγγραφείσ όςον 

αφορά το ρυκμό παραγωγισ κειμζνου λόγω των δυςκολιϊν τουσ ςτθν 

ορκογραφθμζνθ γραφι. 

 

Πςον αφορά τισ παφςεισ ςτθν αρχι του κειμζνου, τισ παφςεισ δθλαδι ςχεδιαςμοφ 

πριν τθ ςυγγραφι, για τουσ δφο πλθκυςμοφσ τα ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν ότι οι 

δυςλεξικοί μακθτζσ ζχουν τάςθ για μακρφτερεσ παφςεισ ςτθν αρχι του κειμζνου. 

Τα αποτελζςματα δείχνουν να ςυμφωνοφν με αυτά τθσ ζρευνασ των Piolat, 

Roussey, Olive, & Farioli (1996), ςφμφωνα με τα οποία οι πιο ικανοί ςυγγραφείσ 

τείνουν να ςχεδιάηουν λιγότερο ςτισ δραςτθριότθτεσ που τουσ φαίνονται πιο 

οικείεσ, ενϊ οι ςυγγραφείσ με περιςςότερα προβλιματα τείνουν να ςχεδιάηουν 

περιςςότερο ςτα πιο οικεία γι' αυτοφσ κζματα, αν και γενικά επικρατεί θ άποψθ ότι 

οι δυςλεξικοί ςυγγραφείσ αφιερϊνουν ελάχιςτο ι και κακόλου χρόνο για 

ςχεδιαςμό πριν ξεκινιςουν να γράφουν. Θ αφιγθςθ αποτελεί ζνα κειμενικό είδοσ 

με το οποίο τα παιδιά είναι ιδιαίτερα εξοικειωμζνα και το οποίο απαιτεί λίγο 

ςχεδιαςμό ςε ςχζςθ με άλλα κειμενικά είδθ (Matsuhashi, 1981). 

 

Στθ ςυνζχεια μελετιςαμε τισ παφςεισ που γίνονται α) μζςα ςτισ λζξεισ και  β) 

ανάμεςα από τισ λζξεισ εξετάηοντασ επίςθσ ξεχωριςτά τισ παφςεισ πριν από λζξθ και 

μετά από λζξθ. Οι παφςεισ ανάμεςα ςε προτάςεισ και παραγράφουσ δεν ιταν 

εφκολο να μελετθκοφν λόγω του μικροφ μικουσ των κειμζνων και τθσ ζλλειψθσ 

ςθμείων ςτίξθσ κυρίωσ ςτα κείμενα των δυςλεξικϊν ςυμμετεχόντων. Πςον αφορά 

τισ παφςεισ μζςα και ανάμεςα από λζξεισ, είναι προφανζσ ότι το πλικοσ τουσ είναι 

Institutional Repository - Library & Information Centre - University of Thessaly
18/05/2024 09:08:43 EEST - 3.16.50.75



ΕΡΕΞΕΓΑΣΛΑ ΓΑΡΤΟΥ ΛΟΓΟΥ ΚΑΛ ΔΥΣΛΕΞΛΑ 

Σελίδα 204 από 289 

άμεςα εξαρτϊμενο από το πλικοσ των λζξεων (ζκταςθ του κάκε κειμζνου). Για το 

λόγο αυτό χρθςιμοποιιςαμε ςτισ ςυγκρίςεισ μασ τουσ λόγουσ του αρικμοφ των 

παφςεων προσ τον αρικμό των λζξεων. 

 

Σχετικά, λοιπόν, με τισ παφςεισ ανάμεςα ςε γράμματα, για τουσ δφο παραπάνω 

πλθκυςμοφσ τα ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν ότι δεν υπάρχει ςθμαντικι ςτατιςτικι 

διαφορά,  οφτε όςον αφορά το πλικοσ των παφςεων, οφτε αναφορικά με τθ μζςθ 

διάρκεια των ςυγκεκριμζνων παφςεων. Πςον αφορά τισ παφςεισ ανάμεςα ςε λζξεισ, 

για τουσ δφο πλθκυςμοφσ τα ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν ότι δεν υπάρχει ςθμαντικι 

ςτατιςτικι διαφορά,  οφτε όςον αφορά το πλικοσ των παφςεων, οφτε αναφορικά 

με τθ μζςθ διάρκεια των παφςεων αυτϊν. Σχετικά με τισ παφςεισ πριν από λζξεισ, 

για τουσ δφο πλθκυςμοφσ τα ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν ότι δεν υπάρχει μεγάλθ 

ςτατιςτικι διαφορά,  οφτε όςον αφορά το πλικοσ των παφςεων, οφτε αναφορικά 

με τθ μζςθ διάρκεια τουσ.  

 

Κα πρζπει να επιςθμάνουμε ότι ςφμφωνα με τουσ Summer et al. (2013), ςε ςχζςθ 

με ςυνομιλικα παιδιά, οι δυςλεξικοί μακθτζσ κάνουν περιςςότερεσ παφςεισ λόγω 

των προβλθμάτων τουσ με τθν ορκογραφθμζνθ γραφι και το φόρτο εργαςίασ που 

επιφζρει ο ςυνδυαςμόσ των γνωςτικϊν λειτουργιϊν που εμπλζκονται ςτθ 

διαδικαςία τθσ ςυγγραφισ, ςυμπζραςμα που επιβεβαιϊνεται από τα 

αποτελζςματα τθσ παροφςασ ζρευνασ, ςφμφωνα με τα οποία το προφίλ των 

δυςλεξικϊν υποκειμζνων τθσ ζρευνασ δε διζφερε από εκείνο των μικρότερων 

θλικιακά μθ δυςλεξικϊν παιδιϊν. 

 

Σχετικά με τισ παφςεισ μετά από λζξεισ, για τουσ δφο πλθκυςμοφσ τα ςτατιςτικά 

τεςτ ζδειξαν για μεν το πλικοσ των παφςεων ότι δεν υπάρχει μεγάλθ ςτατιςτικι 

διαφορά ανάμεςα ςε δυςλεξικοφσ και μθ μακθτζσ, για δε τθ μζςθ διάρκεια των 

παφςεων  ότι οι  δυςλεξικοί μακθτζσ εμφανίηουν ςτατιςτικά μεγαλφτερθ τάςθ για 

μακρφτερεσ παφςεισ μετά από λζξεισ, πράγμα που ςχετίηεται πικανότατα με τα 

προβλιματα ανάγνωςθσ των δυςλεξικϊν παιδιϊν (Wolf & Bowers, 1999). Επίςθσ, 

κα πρζπει να επιςθμάνουμε ότι ςφμφωνα με τα αποτελζςματα τθσ παροφςασ 
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ζρευνασ οι παφςεισ και των δφο ομάδων παιδιϊν ιταν μεγαλφτερεσ ανάμεςα από 

λζξεισ ςε ςχζςθ με τισ παφςεισ ανάμεςα ςε γράμματα, κάτι που ςυμφωνεί με 

αποτελζςματα ερευνϊν που αναφζρουν ότι όςο μεγαλφτερεσ είναι οι γλωςςικζσ 

δομζσ ανάμεςα ςτισ οποίεσ ςυμβαίνει θ παφςθ, τόςο μεγαλφτερθ είναι και θ παφςθ 

(Barbier, 1998, Matsuhashi, 1982). 

 

Πςον αφορά τισ παφςεισ πριν από ανακεωριςεισ, ςτουσ δφο πλθκυςμοφσ τα 

ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν ότι δεν υπάρχει ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά,  οφτε όςον 

αφορά το πλικοσ των παφςεων, οφτε αναφορικά με τθ μζςθ διάρκεια των παφςεων 

αυτϊν, κάτι που επιβεβαιϊνει το γεγονόσ ότι τα μθ δυςλεξικά παιδιά τθσ ζρευνασ 

δε διαφζρουν από τα μικρότερθσ θλικίασ και ίδιου επιπζδου κατάκτθςθσ τθσ 

γλϊςςασ μθ δυςλεξικά παιδιά όςον αφορά τισ παφςεισ ςτα ελλθνικά αφθγθματικά 

κείμενα. 

 

Το αποτζλεςμα αυτό αποδυναμϊνει το ςυςχετιςμό ανάμεςα ςτο επίπεδο 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ και τον αυξθμζνο αρικμό παφςεων, τον οποίο τονίηουν 

ςτθν ζρευνά τουσ οι Summer et al. (2013). Συνδζει όμωσ το χαμθλό επίπεδο τθσ 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ με το αξιοςθμείωτα μεγάλο ποςοςτό των παφςεων που 

ςχετίηονται με τισ ανακεωριςεισ. Κα πρζπει εδϊ να επιςθμάνουμε ότι και για τουσ 

δφο πλθκυςμοφσ, και κυρίωσ για τουσ δυςλεξικοφσ ςυγγραφείσ, οι παφςεισ που 

ζγιναν πριν από αλλαγζσ αποτελοφν τθ ςυντριπτικι πλειοψθφία του ςυνολικοφ 

αρικμοφ των παφςεων.  

 

Αν αναλογιςτοφμε ότι,  ςφμφωνα με τουσ Van Waes & Schellens (2003), περίπου οι 

μιςζσ παφςεισ από το ςυνολικό αρικμό παφςεων κατά τθ ςυγγραφι ενόσ κειμζνου 

γίνονται πριν από ανακεωριςεισ, το αποτζλεςμα τθσ παροφςασ ζρευνασ κάνει 

ακόμθ πιο ζντονθ τθ ςθμαςία των παφςεων αυτοφ του είδουσ όταν πρόκειται για 

αρχάριουσ ςυγγραφείσ. Άλλωςτε οι  Van Waes & Schellens (2003) ςυμπεριζλαβαν 

ςτθ μελζτθ τουσ παφςεισ ίςεσ και μεγαλφτερεσ από 3 δευτερόλεπτα, γεγονόσ που 

αυτομάτωσ μειϊνει τον αρικμό των ςυμπεριλαμβανομζνων παφςεων ςε ςχζςθ με 

τθ δικι μασ ζρευνα. 
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Τζλοσ, για να μελετιςουμε τισ επιπτϊςεισ τθσ κόπωςθσ ςτθ ςυμπεριφορά των 

ςυμμετεχόντων ςτθν ζρευνα ςχετικά με τισ παφςεισ ςτα διάφορα ςτάδια τθσ 

διαδικαςίασ παραγωγισ γραπτοφ λόγου (Manchon & Roca de Larios, 2007), 

χωρίςαμε το κείμενο ςε τρία ίςα μζρθ : αρχικό ςτάδιο (Α' μζροσ), μεςαίο ςτάδιο (Β' 

μζροσ)  και τελικό ςτάδιο (Γ' μζροσ) και εξετάςαμε το πλικοσ και τθ ςυνολικι 

διάρκεια των παφςεων ςε κακζνα από αυτά. Ωςτόςο τα τεςτ ζδειξαν ότι δεν 

υπάρχει μεγάλθ ςτατιςτικι διαφορά,  οφτε όςον αφορά το πλικοσ των παφςεων, 

οφτε αναφορικά με τθ ςυνολικι διάρκεια των εν λόγω παφςεων, αποτζλεςμα που 

αποςυνδζει τισ παφςεισ από το φόρτο εργαςίασ που επιφζρει θ πάροδοσ του 

χρόνου κατά τθ ςυγγραφι, τουλάχιςτον όςον αφορά μια δραςτθριότθτα ςχετικά 

μικροφ βακμοφ δυςκολίασ, όπωσ αυτι τθσ ςφνκεςθσ αφθγθματικοφ κειμζνου 

βαςιςμζνου ςε ςειρά εικόνων. 

 

 

6.4.2 Αγγλικά Αφθγθματικά Κείμενα 

 

Μελετϊντασ τα αγγλικά αφθγθματικά κείμενα, τα ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν ότι, όςον 

αφορά το πλικοσ των παφςεων προσ το πλικοσ των χαρακτιρων των κειμζνων, δεν 

υπάρχει μεγάλθ ςτατιςτικι διαφορά ανάμεςα ςτισ δφο ομάδεσ παιδιϊν, αν και θ 

αρχικι ςφγκριςθ του πλικουσ των παφςεων (ωσ απόλυτων αρικμϊν) ζδειξε ότι 

φαινομενικά υπάρχει διαφορά ανάμεςα ςτισ δφο ομάδεσ παιδιϊν. Το αποτζλεςμα, 

λοιπόν, δείχνει να αποδυναμϊνει τθν άποψθ ότι ο μεγάλοσ αρικμόσ παφςεων 

ςχετίηεται κυρίωσ με τα προβλιματα ορκογραφθμζνθσ γραφισ (Summer et al., 

2013), και να τον αποδίδει πικανότατα ςε γενικότερα γνωςτικά και μεταγνωςτικά 

προβλιματα, τονίηοντασ τθ ςφνκετθ φφςθ τθσ διαδικαςίασ των παφςεων. 

 

Πςον αφορά τθ ςυνολικι διάρκεια τθσ διαδικαςίασ τθσ παραγωγισ γραπτοφ λόγου, 

ςτουσ δφο παραπάνω πλθκυςμοφσ τα ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν ότι με ςτατιςτικά 

ςθμαντικι διαφορά οι μθ δυςλεξικοί μακθτζσ καταναλϊνουν περιςςότερο χρόνο 

ςτθ διαδικαςία παραγωγισ γραπτοφ λόγου, αποτζλεςμα που ςυμφωνεί με τα 
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αποτελζςματα τθσ ζρευνασ των Summer et al. (2013), που παρουςιάηουν τα 

δυςλεξικά άτομα να αφιερϊνουν περιςςότερο χρόνο ςτθ διαδικαςία τθσ 

ςυγγραφισ, ςε ςχζςθ με ςυνομιλικα μθ δυςλεξικά παιδιά, λόγω προβλθμάτων με 

τθν ορκογραφθμζνθ γραφι. 

 

Σχετικά με τθ ςυνολικι διάρκεια παφςεων ςτθν αγγλικι αφιγθςθ, για τουσ δφο 

πλθκυςμοφσ τα ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν ότι οι μθ δυςλεξικοί μακθτζσ 

καταναλϊνουν περιςςότερο χρόνο ςε παφςεισ ςτθ διαδικαςία παραγωγισ γραπτοφ 

λόγου με ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά, ςε ςχζςθ με τουσ δυςλεξικοφσ μακθτζσ, 

κάτι που πικανϊσ ςυνδζει το  μικρότερο αρικμό παφςεων με μια γενικότερθ 

αναποτελεςματικότθτα των δυςλεξικϊν παιδιϊν να αξιοποιιςουν τθ ςτρατθγικι 

τθσ παφςθσ, κακϊσ οι λιγότερο ικανοί ςυγγραφείσ ςυχνά αδυνατοφν να 

προςαρμοςτοφν ςτουσ περιοριςμοφσ που επιφζρει μια απαιτθτικι εργαςία 

(Manchon & Roca de Larios, 2007). 

 

Σχετικά με το ρυκμό παραγωγισ γραπτοφ λόγου (λζξεισ ανά λεπτό), για τουσ δφο 

πλθκυςμοφσ τα ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν με ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά ότι οι 

δυςλεξικοί μακθτζσ γράφουν περιςςότερεσ λζξεισ το λεπτό. Ρεριζργωσ, ςτα αγγλικά 

κείμενα οι δυςλεξικοί ςυγγραφείσ όχι μόνο δε φαίνεται να υςτεροφν ςε ςχζςθ με 

τουσ μθ δυςλεξικοφσ ςυγγραφείσ όςον αφορά το ρυκμό με τον οποίο γράφουν, 

αντικζτωσ δείχνουν να παράγουν κείμενο πιο γριγορα. Κα πρζπει να αναφζρουμε 

ότι ςυχνά οι πιο ικανοί ςυγγραφείσ αντιμετωπίηουν μεγαλφτερο φόρτο εργαςίασ 

γνωςτικά και μεταγνωςτικά ςε ςχζςθ με πιο αρχάριουσ ςυγγραφείσ, μιασ και 

τείνουν να αυξάνουν τθ δυςκολία τθσ ςυγγραφισ μεταβαίνοντασ από τθν απλι 

παράκεςθ γνϊςθσ (knowledge-telling) ςτoν μεταςχθματιςμό τθσ γνϊςθσ 

(knowledge-transformimg) (Manchon & Roca de Larios, 2007). 

 

Σχετικά με τθν παφςθ ςτθν αρχι του κειμζνου, τα ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν ότι δεν 

υπάρχει μεγάλθ ςτατιςτικι διαφορά ανάμεςα ςτισ δφο ομάδεσ ςυμμετεχόντων, 

αποτζλεςμα που δείχνει να μθ ςυμφωνεί με τουσ MacArthur & Graham (1987), που 

αναφζρουν ότι, ςε αντίκεςθ με τουσ πιο ζμπειρουσ και επιδζξιουσ ςυγγραφείσ, οι 
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μακθτζσ με μακθςιακζσ δυςκολίεσ ςχεδιάηουν λίγο, ακόμθ και φςτερα από ςχετικι 

υπόδειξθ. 

 

Πςον αφορά τισ παφςεισ ανάμεςα από γράμματα, ςτουσ δφο πλθκυςμοφσ τα 

ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν ότι δεν υπάρχει ςθμαντικά ςτατιςτικι διαφορά όςον αφορά 

το πλικοσ των ςυγκεκριμζνων παφςεων, όμωσ θ μζςθ διάρκεια των παφςεων 

αυτϊν είναι ςτατιςτικά μεγαλφτερθ ςτουσ μθ δυςλεξικοφσ μακθτζσ, αποτζλεςμα 

που δείχνει να αποςυνδζει τθ μεγάλθ διάρκεια των παφςεων από τα προβλιματα 

ορκογραφθμζμθσ γραφισ και μόνο. 

 

Για τισ παφςεισ ανάμεςα από λζξεισ, για τουσ δφο πλθκυςμοφσ τα ςτατιςτικά τεςτ 

ζδειξαν ότι δεν υπάρχει μεγάλθ ςτατιςτικι διαφορά  οφτε όςον αφορά το πλικοσ 

των παφςεων, οφτε αναφορικά με τθ μζςθ διάρκειά τουσ, αποτζλεςμα που ίςχυε 

και για τισ παφςεισ πριν και μετά από λζξεισ. Σφμφωνα με τα ςυγκεκριμζνα 

ευριματα, τα δυςλεξικά παιδιά δεν παρουςιάηουν διαφορζσ όςον αφορά τον 

αρικμό και τθ διάρκεια των παφςεων ςε επίπεδο λζξθσ όταν ςυγκρίνονται με 

μικρότερθσ θλικίασ μθ δυςλεξικά παιδιά, εξιςωμζνα ωσ προσ το γενικότερο επίπεδο 

κατάκτθςθσ τθσ γλϊςςασ, εφρθμα που ςυμφωνεί με τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ 

των Summer et al. (2013), που κζλουν τα δυςλεξικά παιδιά να διαφζρουν από τα 

ςυνομιλικά τουσ μθ δυςλεξικά παιδιά, όςον αφορά τισ παφςεισ. 

 

Σχετικά με τισ παφςεισ πριν από ανακεωριςεισ, τα ςτατιςτικά τεςτ ζδειξαν ότι  οι μθ 

δυςλεξικοί μακθτζσ παρουςιάηουν ςτατιςτικά περιςςότερεσ παφςεισ πριν από 

διορκϊςεισ, όμωσ θ διάρκεια των παφςεων δεν είναι ςτατιςτικά μεγαλφτερθ.Το 

αποτζλεςμα αυτό αποδυναμϊνει το ςυςχετιςμό ανάμεςα ςτο χαμθλό επίπεδο 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ και μεγάλου αρικμοφ παφςεων, τον οποίο τονίηουν ςτθν 

ζρευνά τουσ οι Summer et al. (2013). Συνδζει όμωσ το χαμθλό επίπεδο τθσ 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ με το αξιοςθμείωτα μεγάλο ποςοςτό των παφςεων που 

ςχετίηονται με τισ ανακεωριςεισ, μιασ και για τουσ δφο πλθκυςμοφσ, και κυρίωσ για 

τουσ δυςλεξικοφσ ςυγγραφείσ, οι παφςεισ που ζγιναν πριν από αλλαγζσ αποτελοφν 

τθ ςυντριπτικι πλειοψθφία του ςυνολικοφ αρικμοφ των παφςεων. Επιπλζον, κα 
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πρζπει να επιςθμάνουμε ότι οι ςυγκεκριμζνεσ παφςεισ αναλογικά είναι 

περιςςότερεσ ςε ςχζςθ με τισ ίδιεσ παφςεισ ςτο ελλθνικό κείμενο, κάτι που δείχνει 

το μεγαλφτερο βακμό δυςκολίασ τθσ ςυγγραφισ ςτθν ξζνθ γλϊςςα. 

 

Τζλοσ, ςχετικά με τισ παφςεισ ςτα διάφορα ςτάδια τθσ διαδικαςίασ παραγωγισ 

γραπτοφ λόγου (Manchon & Roca de Larios, 2007), τα τεςτ ζδειξαν ότι οι μθ 

δυςλεξικοί μακθτζσ παρουςιάηουν ςτατιςτικά μεγαλφτερθ τάςθ για περιςςότερεσ 

και μακρφτερεσ παφςεισ  ςε όλα τα ςτάδια. Επίςθσ οι μθ δυςλεξικοί μακθτζσ 

παρουςιάηουν με ςτατιςτικι διαφορά όλο και περιςςότερεσ παφςεισ με τθν πρόοδο 

τθσ παραγωγισ λόγου, κάτι που δεν ιςχφει για τουσ δυςλεξικοφσ μακθτζσ. Εδϊ, ςε 

αντίκεςθ με τα ελλθνικά κείμενα βλζπουμε να διαφαίνεται θ ςφνδεςθ μεταξφ 

γνωςτικισ κόπωςθσ και μεγαλφτερου αρικμοφ παφςεων (Ransdell et al., 2002). 

Πςον αφορά τουσ δυςλεξικοφσ ςυγγραφείσ, το αποτζλεςμα δεν ιςχφει γι' αυτοφσ 

μιασ και, αν και, επίςθσ, ζκαναν όλο και περιςςότερεσ παφςεισ όςο προχωροφςε θ 

διαδικαςία τθσ ςφνκεςθσ, δεν υπιρξε ςθμαντικι ςτατιςτικι διαφορά. Στα ελλθνικά 

κείμενα δε φάνθκε ο ςυςχετιςμόσ μεταξφ γνωςτικισ κόπωςθσ και μεγάλου αρικμοφ 

παφςεων, πικανότατα, λόγω του μικροφ βακμοφ δυςκολίασ τθσ δραςτθριότθτασ. 

 

Σθμαντικό είναι το γεγονόσ ότι και οι δφο πλθκυςμοί ζκαναν περιςςότερεσ και 

μεγαλφτερεσ παφςεισ ςτα αγγλικά κείμενα ςε ςχζςθ με τα ελλθνικά, αναλογικά με 

τισ λιγότερεσ λζξεισ των αγγλικϊν κειμζνων. Επίςθσ ο ρυκμόσ παραγωγισ γραπτοφ 

λόγου ιταν πιο αργόσ κατά τθ ςυγγραφι των αγγλικϊν κειμζνων και για τισ δφο 

ομάδεσ ςυμμετεχόντων. Και τα δφο ερευνθτικά ευριματα ςυμφωνοφν με ζρευνεσ 

(Barbier & Spinelli-Jullien, 2009) που κζλουν τθν παραγωγι γραπτοφ λόγου ςτθν 

ξζνθ γλϊςςα να παρουςιάηει πιο αργι ςφνκεςθ και ςυχνότερεσ παφςεισ, ακόμθ και 

από επιδζξιουσ ςυγγραφείσ. 
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6.5 υμπεράςματα 

 

 Πςον αφορά το πρϊτο ερευνθτικό μασ ερϊτθμα ςχετικά με τα λάκθ 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ, το βαςικό εφρθμα ιταν ότι όντωσ οι δυςλεξικοί μακθτζσ 

αν και μεγαλφτεροι ςε θλικία ζκαναν περιςςότερα λάκθ όλων των κατθγοριϊν, 

αποτζλεςμα που ςυμφωνεί με τα ευριματα τθσ ζρευνασ των Protopapas et al. 

(2013).  Ωςτόςο, ο μεγαλφτεροσ αρικμόσ λακϊν ιταν το μοναδικό χαρακτθριςτικό 

που διαφοροποίθςε τισ δφο ομάδεσ και ιταν αναμενόμενο λόγω του χαμθλότερου 

επιπζδου ορκογραφθμζνθσ γραφισ των δυςλεξικϊν μακθτϊν ςε ςχζςθ με μθ 

δυςλεξικά παιδιά μικρότερθσ θλικίασ και ίδιου επιπζδου κατάκτθςθσ τθσ γλϊςςασ.  

 

Πςον αφορά τθν κατανομι των λακϊν, οι δφο ομάδεσ ςυμμετεχόντων ςτθν ζρευνα 

δε διζφεραν ποιοτικά, μιασ και αντιμετϊπιςαν τα ίδια προβλιματα, με βαςικότερα 

αυτά τθσ μορφολογίασ και τθσ ετυμολογίασ, εφρθμα που ςυνάδει με τθν άποψθ για 

πιο αργι αλλά όχι αποκλίνουςα ανάπτυξθ τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ από τα 

δυςλεξικά παιδιά. Τα δφο βαςικότερα προβλιματα και των δφο ομάδων παιδιϊν 

ιταν το μορφολογικό και το ετυμολογικό κομμάτι τθσ γλϊςςασ (Protopapas et al., 

2013, Arndt & Foorman, 2010). Σφμφωνα και με τισ δφο ζρευνεσ, το μοτίβο τθσ 

κατανομισ των λακϊν είναι ποιοτικά παρόμοιο για τισ δφο ομάδεσ ςυμμετεχόντων, 

με τθ διαφορά ότι τα λάκθ των δυςλεξικϊν είναι ςθμαντικά περιςςότερα, κάτι που 

επιβεβαιϊνεται και από τθν παροφςα ζρευνα. 

 

Τα μορφολογικά λάκθ καταδεικνφουν τα προβλιματα που αντιμετωπίηουν οι 

μακθτζσ -με ι χωρίσ μακθςιακζσ δυςκολίεσ- όςον αφορά τθ μορφολογία (Treiman 

& Bourassa, 2000, Nunes et al., 1997), τθν εμπζδωςθ δθλαδι, και ςυςτθμικι 

εφαρμογι των μορφολογικϊν - ορκογραφικϊν κανόνων. Με τθ ςειρά τουσ τα 

ετυμολογικά λάκθ δείχνουν τθ δυςκολία των μακθτϊν να κατακτιςουν και να 

εφαρμόςουν τισ  ορκογραφικζσ εικόνεσ, τουσ ςυνδυαςμοφσ δθλαδι ορκογραφικϊν 

δομϊν και τθσ αντίςτοιχθσ κάκε φορά προφοράσ τουσ (Ehri, 1980).  
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Οι Bryant, Nunes & Aidinis (1999) αναφζρουν ότι τα παιδιά ξεκινοφν 

χρθςιμοποιϊντασ ζνα γράφθμα για κάκε φϊνθμα, ςτθ ςυνζχεια περνοφν μια φάςθ 

άκριτθσ χριςθσ διάφορων γραφθμάτων που αναπαριςτοφν το ίδιο φϊνθμα και 

καταλιγουν ςτο τελικό ςτάδιο τθσ αξιοποίθςθσ μορφολογικϊν ςτρατθγικϊν προσ το 

τζλοσ του δθμοτικοφ ςχολείου. Οι μακθτζσ που πιραν μζροσ ςτθν παροφςα ζρευνα 

δείχνουν να μθν ζχουν κατακτιςει πλιρωσ το ςτάδιο τθσ αξιοποίθςθσ των 

μορφολογικϊν ςτρατθγικϊν (κυρίωσ οι δυςλεξικοί), μιασ και βλζπουμε το μεγάλο 

αρικμό των ετυμολογικϊν και μορφολογικϊν λακϊν ςε ςφγκριςθ με τον εξαιρετικά 

μικρό αρικμό φωνολογικϊν λακϊν. 

 

Είναι ςθμαντικό, λοιπόν, εφρθμα το ότι το προφίλ των δυςλεξικϊν παιδιϊν όςον 

αφορά τα λάκθ ορκογραφθμζνθσ γραφισ δεν παρουςιάηει τίποτα το ιδιαίτερο 

ποιοτικά ςε ςχζςθ με το αντίςτοιχο προφίλ των μθ δυςλεξικϊν παιδιϊν, εφρθμα 

που ςυμφωνεί με τα αποτελζςματα ερευνϊν που επιςθμαίνουν τθν αδυναμία 

εντοπιςμοφ ιδιαίτερων ποιοτικϊν χαρακτθριςτικϊν τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ 

των παιδιϊν με δυςλεξία ςε ςχζςθ με μθ δυςλεξικά παιδιά και υψθλότερου και του 

ίδιου επιπζδου ορκογραφθμζνθσ γραφισ (Protopapas et al., 2013, Bourassa, 

Treiman & Kessler, 2006, Bourassa & Treiman, 2003). Εξαίρεςθ ςτο εφρθμα αυτό 

αποτελεί θ χριςθ των τόνων, θ οποία φαίνεται να δυςκολεφει ιδαιτζρωσ τα 

δυςλεξικά παιδιά, τόςο που τα περιςςότερα από αυτά δε χρθςιμοποιοφν κακόλου 

τόνουσ ςτα κείμενά τουσ (Protopapas, 2013 on line). 

 

Πςον αφορά τα φωνολογικά λάκθ τα ευριματα τθσ ζρευνασ ζκαναν αιςκθτά 

λιγότερα φωνολογικά λάκθ ςε ςχζςθ με τισ άλλεσ κατθγορίεσ λακϊν, εφρθμα που 

ςυνάδει με αποτελζςματα ερευνϊν που χαρακτθρίηουν το πρόβλθμα τθσ 

αντιςτοιχίασ φωνιματοσ γραφιματοσ κατά τθ γραφι δυςλεξικϊν μακθτϊν ωσ 

ελάςςονοσ ςθμαςίασ ςε ςχζςθ με τα ετυμολογικά και μορφολογικά λάκθ 

(Protopapas et al., 2013, Nikolopoulos, Goulandris, & Snowling, 2003, Porpodas, 

1999). Σφμφωνα με τα ςυγκεκριμζνα ευριματα τθσ ζρευνασ φαίνεται ανεπαρκισ ο 

ιςχυριςμόσ που κζλει τθ δυςλεξία να χαρακτθρίηεται βαςικά από φωνολογικά λάκθ 

ςτθν ορκογραφθμζνθ γραφι (Protopapas et al., 2013), γεγονόσ που εγείρει 
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ερωτιματα και παραπζμπει ςτθν ανάγκθ για περαιτζρω ζρευνα ςχετικά με τθ φφςθ 

του προβλιματοσ τθσ δυςλεξίασ και τα χαρακτθριςτικά τθσ ανάλογα με το 

ορκογραφικό ςφςτθμα ςτο οποίο εμφανίηεται.  

 

Επίςθσ, το ςυγκεκριμζνο αποτζλεςμα κάνει επιτακτικι τθν ανάγκθ για ςτοχευμζνεσ 

διδακτικζσ πρακτικζσ ανάλογα με το πρόβλθμα που φαίνεται να κυριαρχεί, με 

βαςικό ςτόχο δθλαδι τθν εκμάκθςθ ορκογραφικϊν ετυμολογικϊν και 

μορφολογικϊν κανόνων ι τθν περαιτζρω ανάπτυξθ και αυτοματοποίθςθ 

δεξιοτιτων φωνολογικισ επίγνωςθσ. Κα πρζπει εδϊ να αναφζρουμε ότι τα 

ορκογραφικά λάκθ είναι καταρχιν λιγότερο ςοβαρά από τα φωνολογικά λάκθ γιατί 

ανιχνεφονται και ερμθνεφονται πιο εφκολα (Andreou & Baseki, 2012).  

 

Επιπλζον, τα παιδιά που κάνουν ορκογραφικά λάκθ δείχνουν να ζχουν αποκτιςει 

τθ δεξιότθτα τθσ κατάτμθςθσ των λζξεων ςτα φωνιματα που τισ απαρτίηουν και, 

ςτθ ςυνζχεια, τθσ μετατροπισ των φωνθμάτων αυτϊν ςε γραφιματα, ςφμφωνα με 

τισ αντιςτοιχίεσ φωνιματοσ-γραφιματοσ του κάκε ορκογραφικοφ ςυςτιματοσ. 

Αντικζτωσ, τα παιδιά που κάνουν κυρίωσ φωνολογικά λάκθ δείχνουν να 

αντιμετωπίηουν δυςκολίεσ και με τισ δφο προαναφερκείςεσ διαδικαςίεσ, που 

αποτελοφν βαςικά αρχικά ςτάδια τθσ παραγωγισ γραπτοφ λόγου (Frith, 1980). Κα 

πρζπει, βζβαια, να επιςθμάνουμε το γεγονόσ ότι ο εξαιρετικά  μικρόσ αρικμόσ 

φωνολογικϊν λακϊν δε ςυνεπάγεται απαραίτθτα τθν απουςία ελλειμματικισ 

φωνολογικισ επίγνωςθσ, θ οποία κα μποροφςε να ανιχνευτεί πικανϊσ μζςα από 

πιο ευαίςκθτα τεςτ επιδζξιου χειριςμοφ των αντιςτοιχιϊν μεταξφ φωνθμάτων και 

γραφθμάτων (Landerl, Wimmer & Frith, 1997). 

 

Ζτςι, αν δε ςυγκρίνουμε τισ κατθγορίεσ λακϊν μεταξφ τουσ αλλά τουσ δφο 

πλθκυςμοφσ που ςυμμετείχαν ςτθν ζρευνα κα δοφμε ότι τα αποτελζςματα φζρνουν 

ςτθν επιφάνεια τα φωνολογικά προβλιματα των δυςλεξικϊν παιδιϊν τα οποία 

ζκαναν με ςτατιςτικά ςθμαντικι διαφορά περιςςότερα φωνολογικά λάκθ ςε ςχζςθ 

με τουσ μθ δυςλεξικοφσ ςυγγραφείσ και ςτισ δφο γλϊςςεσ (Andreou & Baseki, 2012, 

Protopapas et al., 2013, Diamanti, 2005, Caravolas & Volin, 2001). Κα μποροφςαμε, 
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λοιπόν, να ςυμπεράνουμε ότι, όπωσ οι Nikolopoulos, Goulandris, & Snowling (2003) 

αναφζρουν, θ διαφάνεια του ορκογραφικοφ ςυςτιματοσ τθσ ελλθνικισ γλϊςςασ 

μετριάηει τα ελλείμματα φωνολογικισ επίγνωςθσ που αντιμετωπίηουν τα δυςλεξικά 

άτομα, παρόλο που πιο ευαίςκθτα τεςτ φωνολογικισ επίγνωςθσ φζρνουν ςτθν 

επιφάνεια τα πιο δφςκολα ανιχνεφςιμα φωνολογικά προβλιματα που 

χαρακτθρίηουν τθ δυςλεξία. 

 

Ρερνϊντασ ςτα φωνολογικά λάκθ ςτθν αγγλικι γλϊςςα ςθμαντικό είναι ότι και οι 

δφο ομάδεσ μακθτϊν ζκαναν  περιςςότερα ςτα αγγλικά τουσ κείμενα. Φυςικά το ότι 

θ αγγλικι γλϊςςα δεν ιταν θ μθτρικι γλϊςςα των παιδιϊν πικανότατα αποτζλεςε 

αιτία για το ςυγκεκριμζνο εφρθμα. Δε κα ζπρεπε, όμωσ, να υποτιμιςουμε και τα 

διαφορετικά χαρακτθριςτικά των ορκογραφικϊν ςυςτθμάτων των δφο γλωςςϊν. Τα 

ευριματα ςυμφωνοφν με αυτά τθσ ζρευνασ των Geva et al. (1993), που  ζδειξε, κατ' 

αναλογία με τα αποτελζςματα τθσ παροφςασ ζρευνασ, ότι τα παιδιά όταν ζγραφαν 

ςτα εβραϊκά, βαςιηόμενα ςτισ φωνολογικζσ τουσ δεξιότθτεσ, δεν ζκαναν 

φωνολογικά αλλά ορκογραφικά λάκθ. 

 

Είναι ευνόθτο, λοιπόν, ότι τα χαρακτθριςτικά του ελλθνικοφ ορκογραφικοφ 

ςυςτιματοσ δεν ευνοοφν τθν φπαρξθ φωνολογικϊν λακϊν, μιασ και υπάρχουν 

ελάχιςτεσ αςυνζπειεσ ςτον τρόπο προφοράσ των γραφθμάτων, ςε αντίκεςθ με 

βακιά ορκογραφικά ςυςτιματα, ςτα οποία διαφορετικά φωνιματα μποροφν να 

γραφοφν με το ίδιο γράφθμα ι ςυνδυαςμοφσ γραφθμάτων. Επιπλζον, κα πρζπει να 

αξιολογιςουμε ςοβαρά ότι, όπωσ ιδθ ζχουμε αναφζρει, οι διεργαςίεσ που 

εμπλζκονται ςτθν παραγωγι γραπτοφ λόγου δε διαφζρουν μόνο από γλϊςςα ςε 

γλϊςςα, αλλά διαφζρουν ακόμθ και από το ίδιο άτομο όταν γράφει  

χρθςιμοποιϊντασ διαφορετικά ορκογραφικά ςυςτιματα (Mayer, Crowley & 

Kaminska, 2007). 

 

Πςον αφορά τα υφομετρικά χαρακτθριςτικά των αφθγθματικϊν κειμζνων των δφο 

ομάδων παιδιϊν είναι ςθμαντικό να αναφζρουμε ότι τα κείμενα των δυςλεξικϊν 

μακθτϊν υςτεροφν και ςτισ δφο γλϊςςεσ, αν και δείχνουν δυνατότθτεσ που κα 
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ζπρεπε εκπαιδευτικά να αξιοποιθκοφν. Αρχικά, λοιπόν, οι δυςλεξικοί ςυγγραφείσ 

ζγραψαν ςε γενικζσ γραμμζσ λιγότερο εκτενι κείμενα, πικανότατα, λόγω των 

δυςκολιϊν με τθν ορκογραφθμζνθ γραφι και όχι λόγω ζλλειψθσ ιδεϊν. Μάλιςτα, 

όπωσ ιςχφει και για τθν παροφςα ζρευνα, οι  Johnson & Grant (1989) αναφζρουν 

πωσ το γεγονόσ ότι κάποια παιδιά με μακθςιακζσ δυςκολίεσ ζγραφαν κείμενα με 

περιςςότερεσ λζξεισ, πικανότατα οφείλεται ςτθν θλικιακι διαφορά, μιασ και τα 

παιδιά με μακθςιακζσ δυςκολίεσ ιταν μεγαλφτερα και είχαν περιςςότερεσ ιδζεσ. 

 

Ρερνϊντασ ςτθ ςυνοχι και ςυνεκτικότθτα των κειμζνων, όπωσ και ςτα ελλθνικά 

κείμενα, ζτςι και ςτα αγγλικά οι δυςλεξικοί ςυμμετζχοντεσ τθσ ζρευνασ 

παρουςίαςαν περιςςότερεσ δυςκολίεσ όςον αφορά και τισ δφο ςυγκεκριμζνεσ 

παραμζτρουσ, κάτι που ςυμφωνεί με ερευνθτικά ευριματα που παρουςιάηουν τουσ 

δυςλεξικοφσ μακθτζσ να υςτεροφν ςτθν αξιοποίθςθ των γλωςςικϊν μζςων για να 

πετφχουν τθν απαιτοφμενθ ςυνοχι ςτα κείμενά τουσ (Silliman, Jimerson & 

Wilkinson, 2000). Ωςτόςο, κα πρζπει να επιςθμάνουμε τθ μικρι διαφορά ανάμεςα 

ςτθν επίδοςθ των δφο ομάδων ςυμμετεχόντων όςον αφορά τθ ςυνοχι των 

κειμζνων τουσ, κάτι που καταδεικνφει πρϊτον, τισ επίςθσ ςοβαρζσ δυςκολίεσ που 

αντιμετωπίηουν οι μθ δυςλεξικοί μακθτζσ, όςον αφορά τθ ςυνοχι του κειμζνου και 

λόγω τθσ ςφνκεςθσ ςτθν ξζνθ γλϊςςα (Naderi et al., 2013), και δεφτερον, το ότι όςο 

περιςςότερο απομακρυνόμαςτε από τισ βαςικζσ γλωςςικζσ δεξιότθτεσ τθσ 

καταγραφισ, τόςο οι δυςκολίεσ των δυςλεξικϊν ατόμων αμβλφνονται (Connelly et 

al., 2006). 

 

Πςον αφορά το λεξιλογικό πλοφτο και τθ λεξιλογικι πυκνότθτα των κειμζνων, δε 

φάνθκαν ςτατιςτικά ςθμαντικζσ διαφορζσ ανάμεςα ςτουσ δφο πλθκυςμοφσ, κάτι 

που ςυμφωνεί με ζρευνεσ (Connelly et al., 2006, Scott & Windsor, 2000), που 

κζλουν τουσ δυςλεξικοφσ μακθτζσ να δυςκολεφονται με τθν ορκογραφθμζνθ γραφι 

και τα ςθμεία ςτίξθσ, αλλά να μθν υςτεροφν όςον αφορά τθν παραγωγι ιδεϊν και 

το λεξιλογικό πλοφτο των κειμζνων τουσ , τουλάχιςτον όταν ςυγκρίνονται με άτομα 

μικρότερθσ θλικίασ και ίδιου επιπζδου κατάκτθςθσ τθσ γλϊςςασ. 
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Σχετικά με τισ ανακεωριςεισ των κειμζνων, το βαςικό εφρθμα τθσ παροφςασ 

ζρευνασ ιταν ότι το προφίλ των ανακεωριςεων των δφο ομάδων δε διζφερε 

ουςιαςτικά, οφτε ποιοτικά, οφτε ποςοτικά.  Τα αποτελζςματα αυτά ςυμφωνοφν με 

τα αποτελζςματα των Morken & Helland (2013) πρϊτον, ωσ προσ τθν κατανομι των 

ανακεωριςεων με τθ ςυντριπτικι τουσ πλειοψθφία να αφορά ςτθν 

ορκογραφθμζνθ γραφι και να ςυμβαίνει ςε επίπεδο γράμματοσ και ςτισ δφο 

γλϊςςεσ, και δεφτερον, ςχετικά με τον ελλειμματικό μθχανιςμό εντοπιςμοφ λακϊν 

των δυςλεξικϊν παιδιϊν όχι όςον αφορά τθ ςυχνότθτα των ανακεωριςεων ςε 

ςχζςθ με τα μθ δυςλεξικά παιδιά, αλλά όςον αφορά το μεγαλφτερο αρικμό λακϊν 

που μζνουν ςτα τελικά κείμενά τουσ. Από τθ άλλθ, το γεγονόσ ότι θ ςυντριπτικι 

πλειοψθφία των αλλαγϊν και των δφο πλθκυςμϊν ιταν επιτυχθμζνεσ, 

επιβεβαιϊνει τθν άποψθ που κζλει τθ διαδικαςία εντοπιςμοφ λακϊν ωσ πιο 

απαιτθτικι διαδικαςία ςε ςχζςθ με τθ διόρκωςθ των λακϊν, κυρίωσ για τα 

δυςλεξικά παιδιά, λόγω του ελλειμματικοφ μθχανιςμοφ εντοπιςμοφ λακϊν 

(Horowitz-Kraus & Breznitz, 2009). 

 

'Ππωσ ςτισ ανακεωριςεισ, ζτςι και ςτισ παφςεισ τα προφίλ των δφο πλθκυςμϊν δε 

φαίνονται ςε γενικζσ γραμμζσ ποςοτικά ι ποιοτικά διαφορετικά, πράγμα που 

καταδεικνφει τθν ανϊριμθ αλλά όχι αποκλίνουςα ςυγγραφικι ςυμπεριφορά των 

δυςλεξικϊν ατόμων, όςον αφορά τθν αξιοποίθςθ τθσ παφςθσ κατά τθ ςυγγραφι. Το 

αποτζλεςμα αυτό αποδυναμϊνει το ςυςχετιςμό ανάμεςα ςτο επίπεδο 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ και τον αυξθμζνο αρικμό παφςεων, τον οποίο τονίηουν 

ςτθν ζρευνά τουσ οι Summer et al. (2013) και ςτον οποίο βαςίςτθκε θ ερευνθτικι 

μασ υπόκεςθ περί περιςςότερων και μεγαλφτερων παφςεων των δυςλεξικϊν 

παιδιϊν. Συνδζει όμωσ το χαμθλό επίπεδο τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ με το 

αξιοςθμείωτα μεγάλο ποςοςτό των παφςεων που ςχετίηονται με τισ ανακεωριςεισ. 

Κα πρζπει εδϊ να επιςθμάνουμε ότι και για τουσ δφο πλθκυςμοφσ, και κυρίωσ για 

τουσ δυςλεξικοφσ ςυγγραφείσ, οι παφςεισ που ζγιναν πριν από αλλαγζσ αποτελοφν 

τθ ςυντριπτικι πλειοψθφία του ςυνολικοφ αρικμοφ των παφςεων. 
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Επιπλζον, τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ επιβεβαιϊνουν τθ ςθμαςία των παφςεων 

ςτθ διαδικαςία τθσ ςυγγραφισ ακόμθ και για αρχάριουσ ςυγγραφείσ και 

ςυμφωνοφν με τα ευριματα τθσ ζρευνασ των  Stromqvist & Ahlsen (1999), 

ςφμφωνα με τα οποία περίπου ο μιςόσ χρόνοσ τθσ διαδικαςίασ τθσ παραγωγισ 

γραπτοφ λόγου αφιερϊνεται ςε παφςεισ μεγαλφτερεσ των 2 δευτερολζπτων. 

Επίςθσ, κα πρζπει να επιςθμάνουμε ότι ςφμφωνα με τα αποτελζςματα τθσ 

παροφςασ ζρευνασ οι παφςεισ και των δφο ομάδων παιδιϊν ιταν μεγαλφτερεσ 

ανάμεςα από λζξεισ ςε ςχζςθ με τισ παφςεισ ανάμεςα ςε γράμματα, κάτι που 

ςυμφωνεί με αποτελζςματα ερευνϊν που αναφζρουν ότι όςο μεγαλφτερεσ είναι οι 

γλωςςικζσ δομζσ ανάμεςα ςτισ οποίεσ ςυμβαίνει θ παφςθ, τόςο μεγαλφτερθ είναι 

και θ παφςθ (Barbier, 1998, Matsuhashi, 1982). 

 

Τα βαςικά ευριματα τθσ παροφςασ ζρευνασ φαίνεται να αποδυναμϊνουν το 

ςυςχετιςμό ανάμεςα ςτο χαμθλό επίπεδο ορκογραφθμζνθσ γραφισ και μεγάλου 

αρικμοφ παφςεων, τον οποίο τονίηουν ςτθν ζρευνά τουσ οι Summer et al. (2013). 

Συνδζουν όμωσ το χαμθλό επίπεδο τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ με το 

αξιοςθμείωτα μεγάλο ποςοςτό των παφςεων που ςχετίηονται με τισ ανακεωριςεισ 

ςε επίπεδο γράμματοσ, μιασ και για τουσ δφο πλθκυςμοφσ, και κυρίωσ για τουσ 

δυςλεξικοφσ ςυγγραφείσ, οι παφςεισ που ζγιναν πριν από αλλαγζσ 

ορκογραφθμζνθσ γραφισ αποτελοφν τθ ςυντριπτικι πλειοψθφία του ςυνολικοφ 

αρικμοφ των παφςεων. Επιπλζον, κα πρζπει να επιςθμάνουμε ότι οι ςυγκεκριμζνεσ 

παφςεισ είναι αναλογικά περιςςότερεσ ςτα αγγλικά κείμενα, ςε ςχζςθ με τισ ίδιεσ 

παφςεισ ςτα ελλθνικά κείμενα, κάτι που ςυνδζει τισ παφςεισ που ςχετίηονται με τισ 

ανακεωριςεισ με τισ δυςκολίεσ που προκαλεί θ χριςθ τθσ ξζνθσ γλϊςςασ. 

 

Θ ςυγγραφι ςτθν ξζνθ γλϊςςα και μάλιςτα ςε μια γλϊςςα με πολφ διαφορετικό 

ορκογραφικό ςφςτθμα ςε ςχζςθ με το ελλθνικό, είχε επιπτϊςεισ ςτθ διαδικαςία τθσ 

ςυγγραφισ και για τισ δφο ομάδεσ ςυμμετεχόντων ςτθν ζρευνα. Τα αγγλικά κείμενα 

φάνθκαν να υςτεροφν, όπωσ ιταν αναμενόμενο, όςον αφορά τα διάφορα 

επιφανειακά και υφομετρικά χαρακτθριςτικά αλλά και ςε επίπεδο 

αποτελεςματικϊν ανακεωριςεων, κάτι που τονίηει τισ επιπλζον δυςκολίεσ τθσ 
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ςυγγραφισ ςτθν ξζνθ γλϊςςα, αποτζλεςμα που ςυμφωνεί με τθ βιβλιογραφία 

(Kern, 2000, Silva, 1993). Ωςτόςο, θ αντιπαραβολι ανάμεςα ςτα ελλθνικά και τα 

αγγλικά κείμενα αναδεικνφει και τισ ομοιότθτεσ ανάμεςα ςτθ ςφνκεςθ ςτθ μθτρικι 

και ςτθν ξζνθ γλϊςςα, οι οποίεσ είναι περιςςότερο ποςοτικζσ παρά ποιοτικζσ (Jones 

& Tetroe, 1987). 

 

Συνοψίηοντασ, κα πρζπει να επιςθμάνουμε  αρχικά, τθν αδυναμία εντοπιςμοφ 

ιδιαίτερων ποιοτικϊν χαρακτθριςτικϊν τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ και ςτισ δφο 

γλϊςςεσ των παιδιϊν με δυςλεξία ςε ςχζςθ με μθ δυςλεξικά παιδιά και 

υψθλότερου επιπζδου ορκογραφθμζνθσ γραφισ και ίδιου γενικότερου επιπζδου 

κατάκτθςθσ τθσ γλϊςςασ, αποτζλεςμα που εγείρει ερωτθματικά ςχετικά με τθ φφςθ 

του προβλιματοσ τθσ δυςλεξίασ και κάνει απαραίτθτθ τθν περαιτζρω ςχετικι 

ζρευνα. Ωςτόςο, τα ευριματα τθσ παροφςασ διδακτορικισ διατριβισ  κάνουν 

επίςθσ ςαφι τθν ανϊριμθ -αν και όχι αποκλίνουςα-  γλωςςικι ςυμπεριφορά των 

δυςλεξικϊν ςυμμετεχόντων όςον αφορά τθν ορκογραφθμζνθ γραφι, κάτι που  ςε 

ςυνδυαςμό με το προαναφερκζν εφρθμα, επιτάςςει τθν εκ νζου  μελζτθ των δφο 

βαςικϊν μοντζλων οριοκζτθςθσ του πεδίου των μακθςιακϊν δυςκολιϊν, δθλαδι 

τθσ διακφμανςθσ ικανότθτασ-επίδοςθσ και τθσ ανταπόκριςθσ ςτθν παρζμβαςθ 

(Τηουριάδου, 2011). 

 

Κα πρζπει επίςθσ να τονίςουμε τθν όχι αποκλίνουςα, αλλά ανϊριμθ γενικότερθ 

γνωςτικι και μεταγνωςτικι ςυμπεριφορά των δυςλεξικϊν ςυμμετεχόντων, που 

διαφαίνεται μζςα από τθ λιγότερο επιτυχθμζνθ αξιοποίθςθ ςυγγραφικϊν 

ςτρατθγικϊν, όπωσ των παφςεων και των ανακεωριςεων, με βάςθ το κατϊτερθσ 

ποιότθτασ τελικό προϊόν ςε ςχζςθ με τα κείμενα των μθ δυςλεξικϊν παιδιϊν. Το 

εφρθμα αυτό εγείρει ερωτθματικά για τα χαρακτθριςτικά του προβλιματοσ τθσ 

δυςλεξίασ και κυρίωσ για τθν ζννοια του ειδικοφ ςτισ μακθςιακζσ δυςκολίεσ και για 

το πϊσ το ειδικό προφίλ μπορεί να υπειςζρχεται επιλεκτικά ςτθ ςχολικι μάκθςθ 

(Stanovich, 1986).  
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Πςον αφορά τισ κεωρίεσ ςχετικά με τθν αιτιολογία τθσ δυςλεξίασ, κα λζγαμε ότι τα 

ευριματα τθσ παροφςασ ζρευνασ παραπζμπουν κυρίωσ ςε προβλιματα 

αυτοματιςμοφ, και όςον αφορά τα λάκθ ορκογραφθμζνθσ γραφισ και τθν 

αξιοποίθςθ των ανακεωριςεων. Ζμφαςθ λοιπόν κα πρζπει να δοκεί ςε κεωρίεσ 

όπωσ αυτι τθσ παρεγκεφαλίτιδασ, ςφμφωνα με τθν οποία οι δυςλειτουργίεσ τθσ 

παρεγκεφαλίδασ φαίνεται να οδθγοφν ςε προβλιματα αυτοματοποίθςθσ τθσ 

γραφθμοφωνθμικισ αντιςτοιχίασ και του χειριςμοφ των φωνθμάτων, επομζνωσ τθσ 

ανάγνωςθσ και τθσ ορκογραφθμζνθσ γραφισ (Nicolson, Fawcett, Berry, Jenkins, 

Βear & Brooks, 1999). 

 

Τζλοσ, θ χριςθ τθσ αγγλικισ ωσ ξζνθσ γλϊςςασ φάνθκε να μθν επθρεάηει ποιοτικά 

το ςυγγραφικό προφίλ των δυςλεξικϊν ςυμμετεχόντων ςε ςφγκριςθ με αυτό των μθ 

δυςλεξικϊν παιδιϊν, κάτι που κάνει αναγκαία τθν αλλαγι νοοτροπίασ ςχετικά με 

τθν προςπάκεια εκμάκθςθσ τθσ αγγλικισ ωσ ξζνθσ γλϊςςασ από δυςλεξικοφσ 

μακθτζσ. Ππωσ θ παροφςα ζρευνα ζδειξε, τα προβλιματα και των δφο ομάδων 

παιδιϊν ιταν ποςοτικά αλλά όχι ποιοτικά διαφορετικά ςτισ δφο γλϊςςεσ, κάτι που 

επιβάλλει τθν ανάγκθ ανακεϊρθςθσ τθσ αγγλικισ γλϊςςασ ωσ απαγορευτικισ 

εναλλακτικισ για τουσ δυςλεξικοφσ μακθτζσ που επικυμοφν να τθν επιλζξουν ωσ 

ξζνθ γλϊςςα, κακϊσ και τθν ανάγκθ αξιοποίθςθσ κατάλλθλων διδακτικϊν 

προςεγγίςεων. 

 

Συνολικά, οι δυςκολίεσ των δυςλεξικϊν παιδιϊν, όπωσ φάνθκαν ςτθν παροφςα 

ζρευνα, κα μποροφςαν να κεωρθκοφν ωσ χαρακτθριςτικά γνωρίςματα 

ςυγκεκριμζνθσ φάςθσ τθσ ανάπτυξθσ τθσ αναγνωςτικισ δεξιότθτασ και όχι 

απαραίτθτα ωσ ςθμάδια πακολογίασ, μιασ και θ ςυγγραφικι τουσ ςυμπεριφορά δεν 

ζδειξε να διαφζρει ποιοτικά από εκείνθ των μθ δυςλεξικϊν παιδιϊν (Cassar, 

Treiman, Moats, Pollo, & Kessler, 2005). Ωςτόςο, δεν μποροφμε να παραβλζψουμε 

το γεγονόσ ότι πρόκειται χωρίσ αμφιβολία για μια διαταραχι που ςχετίηεται με τθν 

αργοπορθμζνθ ανάπτυξθ και τθν ζλλειψθ αυτοματοποίθςθσ γλωςςικϊν και 

γνωςτικϊν δεξιοτιτων, παρά το φυςιολογικό νοθτικό επίπεδο και τισ επαρκείσ 

εκπαιδευτικζσ ευκαιρίεσ, γεγονόσ που επιβάλλει τθν ανάγκθ για περαιτζρω ζρευνα 
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ςχετικά με τθν αιτιολογία, τθν οριοκζτθςθ και τθ διάγνωςθ τθσ δυςλεξίασ, κακϊσ 

και τθν κατάλλθλθ και αποτελεςματικι παρζμβαςθ. 

 

 

 

6.6 Εκπαιδευτικζσ προεκτάςεισ  

 

Κα πρζπει να επιςθμάνουμε ότι ςχετικά μικρόσ είναι ο όγκοσ τθσ ζρευνασ που ζχει 

διεξαχκεί  πάνω ςτθν εκμάκθςθ τθσ ξζνθσ γλϊςςασ από τα δυςλεξικά παιδιά.  

Ουςιαςτικά από τθ δεκαετία του ’80 άρχιςε να γίνεται πιο ζντονο το ενδιαφζρον 

των μελετθτϊν ζτςι ϊςτε άρχιςαν να εντρυφοφν ςτθ φφςθ των δυςκολιϊν που οι 

δυςλεξικοί αντιμετωπίηουν κατά τθ διάρκεια τθσ εκμάκθςθσ μιασ ξζνθσ γλϊςςασ 

(Ganschow and Sparks, 2000, Gathercole and Baddeley, 1989).  

 

Σφμφωνα με τον Crombie (2000) υπάρχει ζνα πλικοσ δυςκολιϊν που ςυνδζονται με 

το πρόβλθμα τθσ δυςλεξίασ και που φαίνεται να επθρεάηουν τθν εκμάκθςθ τθσ 

ξζνθσ γλϊςςασ. Οι δυςκολίεσ αυτζσ ςυμπεριλαμβάνουν: προβλιματα φωνολογικισ 

επεξεργαςίασ των διάφορων φκόγγων, περιοριςμζνθ εργαηόμενθ μνιμθ, κακι 

ακουςτικι αντίλθψθ (όςον αφορά τισ λεπτζσ διαφορζσ ανάμεςα ςτουσ διάφορουσ 

φκόγγουσ, προβλιματα με τθ ςφνταξθ, ζλλειψθ αυτοπεποίκθςθσ, ζλλειψθ 

ικανότθτασ για τθν αυτοματοποίθςθ διάφορων δεξιοτιτων (π.χ. ανάγνωςθ), 

δυςκολίεσ ςτθν επεξεργαςία πλθροφοριϊν, διάςπαςθ προςοχισ κ.ά. (Sparks, et al., 

2009, Crombie 2000, Ganschow & Sparks 2000, Miles 1993, Rack, Snowling, & Olson 

1992,, Sparks, Ganschow, Pohlman, Artzer, Skinner, 1992, Gathercole & Baddeley 

1989). 

 

Θ ζρευνα των Ganschow & Sparks (2000) ζδειξε ότι θ επιτυχία ι αποτυχία ςτθν 

εκμάκθςθ μιασ ξζνθσ γλϊςςασ βαςίηεται πρωταρχικά ςτθ γλωςςικι δεξιότθτα του 

μακθτι και ότι διάφορεσ δυςκολίεσ που ο μακθτισ αντιμετωπίηει κατά τθν 

εκμάκθςθ τθσ ξζνθσ γλϊςςασ εξαρτϊνται άμεςα από μικρότερεσ ι πιο ςοβαρζσ 
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δυςκολίεσ που το παιδί ςυναντά ςτθ μθτρικι του γλϊςςα. Ππωσ ο Skehan (1986) 

επιςθμαίνει, τα βαςικά χαρακτθριςτικά ςτθν επίδοςθ ενόσ μακθτι ςτθν εκμάκθςθ  

τθσ ξζνθσ γλϊςςασ είναι ουςιαςτικά κατάλοιπο τθσ επίδοςισ του ςτθν πρϊτθ του 

γλϊςςα. Αυτό βζβαια ςυνεπάγεται ότι αφενόσ θ ξζνθ γλϊςςα κα αποτελεί ζνα 

επιπλζον «πρόβλθμα» για το δυςλεξικό μακθτι, αφετζρου ότι οι δυςλεξικοί 

μακθτζσ ζχουν τθ δυνατότθτα να μάκουν μια ξζνθ γλϊςςα ςαφϊσ μζςω ειδικϊν 

μεκόδων από εξειδικευμζνουσ εκπαιδευτικοφσ. 

 

Σφμφωνα με τουσ Ganschow and Sparks (2000)  οι μακθτζσ που ςυναντάνε 

δυςκολίεσ ςτθν εκμάκθςθ μιασ ξζνθσ γλϊςςασ είναι ι υπερβολικά αγχωμζνοι και 

χωρίσ κίνθτρα ι απλά τουσ λείπουν οι ςωςτζσ διδακτικζσ μζκοδοι. Σφμφωνα με τα 

πορίςματα ερευνϊν (McIntyre and Pickering 1995 in Schneider, & Crombie,  2003, 

Miles & Miles 1990, Rawson, 1986 ςτο Σταςινό 2003) οι μακθτζσ με μακθςιακζσ 

δυςκολίεσ κα ωφελθκοφν ιδιαίτερα από μια αυςτθρά δομθμζνθ και με ςαφινεια, 

άμεςθ μζκοδο διδαςκαλίασ. Με τον τρόπο αυτό βοθκάμε τα παιδιά να 

ανακαλφψουν και να κατανοιςουν πϊσ λειτουργεί και πϊσ είναι δομθμζνθ θ 

γλϊςςα δίνοντάσ τουσ τθν ευκαιρία να εξαςκθκοφν μζςα ςε ζνα κακοδθγθτικό 

γλωςςικό περιβάλλον (language-controlled environment). 

 

Ρροτείνεται λοιπόν μία διδακτικι μζκοδοσ που να ζχει «δομι, ακολουκία, 

ςυςςϊρευςθ, πλθρότθτα και πολφ-αιςκθτθριακι προςζγγιςθ» (Rawson, 1986 ςτο 

Σταςινό 2003: 274). Θ ςυγκεκριμζνθ μεκοδολογία δίνει ζμφαςθ ςτθ μεταγνωςτικι 

πλευρά τθσ γλϊςςασ με ςκοπό να βοθκιςει τουσ μακθτζσ να εξερευνιςουν τθ 

γλϊςςα και τισ διάφορεσ δομζσ τθσ κακϊσ και να γνωρίςουν τουσ κανόνεσ ςφμφωνα 

με τουσ οποίουσ λειτουργεί για να μπορζςουν ςταδιακά να κατακτιςουν τθ 

γλϊςςα. 

 

 Ζνα βαςικό παράδειγμα είναι θ διδαςκαλία τθσ ανάγνωςθσ και τθσ γραφισ με 

ζμφαςθ ςτουσ ιχουσ γραμμάτων, τισ ςυνκζςεισ και τουσ ςυνδυαςμοφσ τουσ για τθν 

παραγωγι λζξεων (phonics) (Adams, 1990, Ehri, 1991, Landerl & Wimmer, 2000). 

Ζμφαςθ δίνεται ςτθ ςταδιακι εκμάκθςθ τθσ φωνολογίασ τθσ γλϊςςασ αφοφ τα 
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παιδιά μακαίνουν αρχικά μεμονωμζνα γράμματα και φωνιματα και ςτθ  ςυνζχεια 

κάνουν ςυνκζςεισ, μεταξφ ακουςτικϊν, οπτικϊν και κινθτικϊν όψεων του 

προφορικοφ λόγου και τθσ γραφισ (Σταςινόσ 2003).  

 

Στθ ςυνζχεια τα παιδιά μακαίνουν να διαβάηουν και να γράφουν πολυςφλλαβεσ 

λζξεισ και προτάςεισ μζςα από διάφορεσ δραςτθριότθτεσ που ζχουν ωσ ςτόχο τθν 

πρακτικι εξάςκθςθ, τθν εμπζδωςθ και τελικά τθν αυτοματοποίθςθ. Κα πρζπει εδϊ 

να επιςθμάνουμε ότι θ ςυγκεκριμζνθ μζκοδοσ διδαςκαλίασ ζρχεται ςε αντίκεςθ με 

τθν τρζχουςα  μζκοδο διδαςκαλίασ τθσ ξζνθσ γλϊςςασ που είναι θ ζμμεςθ, 

επικοινωνιακι, «φυςικι» μζκοδοσ (Krashen 1982) και που κυριαρχεί τισ τελευταίεσ 

δεκαετίεσ ςτο χϊρο τθσ ξενόγλωςςθσ εκπαίδευςθσ. Τα ςοβαρά ελλείμματα των 

δυςλεξικϊν παιδιϊν ςτθν ορκογραφθμζνθ γραφι δείχνουν ςαφϊσ τθν ζμφαςθ που 

κα πρζπει να δοκεί ςτο ςυςτθμικό κομμάτι τθσ γλϊςςασ, δθλαδι τισ γραμματικζσ 

καταλιξεισ, προκιματα και επικιματα, των οποίων θ αυτοματοποίθςθ φαίνεται να 

μθν επιτυγχάνεται αυκόρμθτα από τθν πλευρά των παιδιϊν, αλλά απαιτεί τθ ςαφι 

διδαςκαλία γνωςτικϊν και μεταγνωςτικϊν ςτρατθγικϊν. 

 

Πςον αφορά τισ υψθλότερου επιπζδου γνωςτικζσ λειτουργίεσ που εμπλζκονται ςτθ 

διαδικαςία παραγωγισ γραπτοφ λόγου κα πρζπει να δοκεί ζμφαςθ ςτθν ενίςχυςθ 

τθσ γραπτισ ζκφραςθσ των μακθτϊν μζςω τθσ διδαςκαλίασ των ςταδίων του 

ςχεδιαςμοφ, τθσ καταγραφισ και τθσ επιμζλειασ του κειμζνου, που εμπλζκονται ςτθ 

διαδικαςία δθμιουργικισ γραφισ και μζςω τθσ εξοικείωςθσ των μακθτϊν με τα 

διάφορα κειμενικά είδθ και τα χαρακτθριςτικά τουσ γνωρίςματα (Graham & Harris, 

2002, Gersten & Baker, 2001). 

 

Συγκεκριμζνα, θ επιμζλεια του κειμζνου, αν και αποτελεί μια διαδικαςία εξαιρετικά 

απαιτθτικι, μπορεί μζςα από τθν αυτοαξιολόγθςθ να βελτιϊςει τθν ποιότθτα των 

κειμζνων των δυςλεξικϊν μακθτϊν αλλά και τθ διάκεςι τουσ για ςυγγραφι 

(Goddard & Sendi, 2008). Πταν οι μακθτζσ με μακθςιακζσ δυςκολίεσ διδάςκονται 

μεκόδουσ ελζγχου του περιεχομζνου, τθσ οργάνωςθσ και των ιδεϊν τουσ ςτο 

κείμενο, τθσ δομισ του, του λεξιλογίου, τθσ ορκογραφίασ, αλλά και των 
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μορφοςυντακτικϊν τουσ χαρακτθριςτικϊν μποροφν να ενιςχφςουν τθν ποιότθτα 

των κειμζνων τουσ (Ραντελιάδου, 2000). 

 

Είναι ςθμαντικό να κατανοιςουμε ότι τελικά κάκε μακθτισ κα μποροφςε να 

ωφελθκεί από τθ ςαφι διδαςκαλία βαςικϊν αλλά και ανϊτερων γνωςτικϊν και 

μεταγνωςτικϊν ςτρατθγικϊν που βαςίηεται ςτθ διαλογικι ανατροφοδότθςθ και θ 

οποία ενιςχφει τθν επίδοςθ ςτισ γραφοςυμβολικζσ δεξιότθτεσ, ςτθν ορκογραφία 

και ςτθ γραπτι ζκφραςθ (Ραντελιάδου και Αντωνίου, 2008). Επίςθσ, όλοι οι 

μακθτζσ μποροφν να ωφελθκοφν από τθν εκμάκθςθ μιασ ξζνθσ γλϊςςασ, όταν ο 

τρόποσ διδαςκαλίασ είναι ο κατάλλθλοσ. Γι’ αυτό άλλωςτε κεωροφμε ότι τα 

δυςλεξικά παιδιά κα ζπρεπε να ζχουν τθν ευκαιρία τουλάχιςτον να προςπακιςουν 

αν και είναι ςαφζσ ότι για τα παιδιά αυτά κα αποτελζςει μια πιο απαιτθτικι και 

χρονοβόρα διαδικαςία. Είναι λοιπόν απαραίτθτο τα δυςλεξικά παιδιά να 

διδάςκονται με ειδικζσ μεκόδουσ από εξαιρετικά καταρτιςμζνουσ εκπαιδευτικοφσ. 

Το γλωςςικό υλικό και οι αςκιςεισ κα πρζπει να είναι «διαβακμιςμζνθσ δυςκολίασ» 

(Μαυρομμάτθ 2004) ενϊ το εκπαιδευτικό υλικό (βιβλία, θλεκτρονικά προγράμματα, 

ακουςτικό υλικό κτλ.) κα πρζπει να είναι απολφτωσ κατάλλθλο για τισ δυνατότθτεσ 

και ιδιαιτερότθτεσ του κάκε μακθτι. Στόχοσ του κάκε δαςκάλου είναι τελικά να 

ενκαρρφνει το μακθτι και να του προςφζρει κίνθτρα μζςα από ζνα όςο το δυνατόν 

πιο ενδιαφζρον μάκθμα (Reid, 2005). 

 

Είναι, λοιπόν, ςαφζσ ότι οι δυςκολίεσ που αντιμετωπίηουν οι δυςλεξικοί μακθτζσ 

όςον αφορά τθν εκμάκθςθ και χριςθ μιασ ξζνθσ γλϊςςασ είναι περιςςότερεσ και 

πιο ςοβαρζσ. Ωςτόςο, οι διαφορζσ των παιδιϊν αυτϊν ςε ςχζςθ με μθ δυςλεξικά 

παιδιά είναι καταρχιν ποςοτικζσ και όχι ποιοτικζσ, κάτι που επιβεβαιϊνει τισ 

δυνατότθτεσ των δυςλεξικϊν ατόμων, τα οποία τελικά φαίνεται να χαρακτθρίηονται 

από ανϊριμθ αλλά όχι αποκλίνουςα ανάπτυξθ δεξιοτιτων ορκογραφθμζνθσ 

γραφισ και γενικότερεσ δεξιότθτεσ γραπτισ ζκφραςθσ.  

 

Το εφρθμα αυτό παραπζμπει ςτθν ανάγκθ ςωςτισ αξιολόγθςθσ των δυνατοτιτων 

των δυςλεξικϊν ατόμων και τθν ανάγκθ κατάλλθλων διδακτικϊν πρακτικϊν με 
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ςκοπό τθν αξιοποίθςι τουσ και τθν τόνωςθ τθσ αυτοπεποίκθςθσ των παιδιϊν αυτϊν 

(Schneider & Crombie, 2003) μζςα από τθν ζνταξι τουσ ςτισ ξενόγλωςςεσ τάξεισ του 

γενικοφ ςχολείου (Lemperou, Chostelidou, & Griva, 2011). Με βάςθ τα 

ςυγκεκριμζνα ευριματα, κα πρζπει επίςθσ να επιςθμάνουμε ότι ςτα διάφορα 

ςυςτιματα εξετάςεων με ςκοπό τθν πιςτοποίθςθ του επιπζδου γνϊςθσ μιασ ξζνθσ 

γλϊςςασ, κα ζπρεπε να προβλζπεται περιςςότεροσ χρόνοσ για τα δυςλεξικά παιδιά 

με ςκοπό τθν ολοκλιρωςθ δραςτθριοτιτων παραγωγισ γραπτοφ λόγου κακϊσ και 

ελαςτικότερθ βακμολόγθςθ και όχι θ εξαίρεςθ των μακθτϊν αυτϊν από τισ 

ςυγκεκριμζνεσ δραςτθριότθτεσ, επιλογι που δυναμιτίηει τθν αξία και το ρόλο τθσ 

ειδικισ αγωγισ και υποτιμά τισ δυνατότθτεσ των δυςλεξικϊν μακθτϊν.  

 

Ωςτόςο, βάςει των αποτελεςμάτων τθσ παροφςασ ζρευνασ, είναι απλουςτευτικό, 

να γενικεφουμε ςυμπεράςματα για τθ φφςθ του προβλιματοσ τθσ δυςλεξίασ, που 

ζχουν προζλκει από ζρευνεσ (Frost, 2012, Landerl, et al., 2013) που εςτιάηουν ςτθ 

χριςθ του αγγλικοφ ορκογραφικοφ ςυςτιματοσ που λόγω τθσ αδιαφάνειασ που το 

χαρακτθρίηει είναι ιδιαίτερα απαιτθτικό. Είναι, λοιπόν, επιτακτικι θ ανάγκθ για τθ 

διεξαγωγι διαγλωςςικϊν ερευνϊν και τθ διεξαγωγι ερευνϊν ςτθν κάκε γλϊςςα 

χωριςτά (Ρόρποδασ 2002), προκειμζνου να διατυπωκοφν αςφαλι ςυμπεράςματα, 

τα οποία κα αποτελζςουν τθ βάςθ για τθ διαμόρφωςθ μεκόδων διδαςκαλίασ και 

κατάλλθλου εκπαιδευτικοφ υλικοφ. 

 

 

 

6.7 Περιοριςμοί - Προτάςεισ για μελλοντικι ζρευνα 

 

Για τισ ανάγκεσ τθσ παροφςασ ζρευνασ οι ςυμμετζχοντεσ εξιςϊκθκαν με βάςθ το 

γενικότερο επίπεδο κατάκτθςθσ τθσ Αγγλικισ ωσ ξζνθσ γλϊςςασ. Μια δεφτερθ 

ομάδα δυςλεξικϊν ςυμμετεχόντων εξιςωμζνθ με τα μθ δυςλεξικά παιδιά όςον 

αφορά τθν ικανότθτα ανάγνωςθσ ι ορκογραφθμζνθσ γραφισ,  κα μποροφςε να 

φωτίςει από μια διαφορετικι οπτικι τισ αδυναμίεσ και τισ δυνατότθτεσ των 
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δυςλεξικϊν μακθτϊν ςχετικά με τθν παραγωγι γραπτοφ λόγου. Επιπλζον, το 

επίπεδο φωνολογικισ επίγνωςθσ των ςυμμετεχόντων δεν αξιολογικθκε. Οι 

υποβόςκουςεσ, λοιπόν, δυςκολίεσ που ςχετίηονται με τθ φωνολογικι επίγνωςθ δε 

ςυνυπολογίςτθκαν, ωσ παράγοντασ ςθμαντικόσ ςτθ ςυγγραφικι ςυμπεριφορά των 

ςυμμετεχόντων, δυςκολίεσ τισ οποίεσ δεν μποροφμε να αποκλείςουμε απλά και 

μόνο λόγω του μικροφ αρικμοφ των φωνολογικϊν λακϊν που φάνθκαν να 

υπάρχουν ςτα κείμενα των μακθτϊν. 

 

Επιπροςκζτωσ, μια ομάδα δίγλωςςων παιδιϊν κα βοθκοφςε πολφ ςτθ ςυλλογι 

πλθροφοριϊν ςχετικϊν με τισ επιπτϊςεισ των διαφορετικϊν ορκογραφικϊν 

ςυςτθμάτων ςτθ διαδικαςία παραγωγισ γραπτοφ λόγου. Στθν περίπτωςθ αυτι κα 

είχαμε τθ δυνατότθτα να μελετιςουμε τθ ςυγγραφικι ςυμπεριφορά παιδιϊν που 

χρθςιμοποιοφν και τισ δφο γλϊςςεσ (Ελλθνικι και Αγγλικι) ωσ μθτρικζσ, 

αποκλείοντασ ζτςι τισ επιπρόςκετεσ δυςκολίεσ που εμπλζκονται ςτθ διαδικαςία 

ςυγγραφισ ςτθν ξζνθ γλϊςςα. Επίςθσ, ιδιαίτερα χριςιμοσ κα ιταν ο διαχωριςμόσ 

των δυςλεξικϊν ςυμμετεχόντων ςε μακθτζσ με χαμθλό και υψθλό δείκτθ 

νοθμοςφνθσ, με ςκοπό να φανοφν ομοιότθτεσ και διαφορζσ ςχετικά με τθν 

αξιοποίθςθ γνωςτικϊν και μεταγνωςτικϊν ςτρατθγικϊν, που κα ζδιναν 

πλθροφορίεσ για το μοντζλο διακφμανςθσ ικανότθτασ-επίδοςθσ ωσ κριτιριο 

οριοκζτθςθσ τθσ διαταραχισ τθσ δυςλεξίασ. 

 

Δε κα μποροφςαμε να μθν επιςθμάνουμε τουσ αςτάκμθτουσ παράγοντεσ που 

εμπλζκονται ςτθν παροφςα ζρευνα. Αρχικά κα πρζπει να αναφζρουμε τθ ςθμαςία 

του άγχουσ και γενικότερα, τθσ ψυχολογικισ κατάςταςθσ του κάκε ςυμμετζχοντα 

κατά  τθ διάρκεια των δοκιμαςιϊν. Ρροςπάκειά μασ υπιρξε θ ψυχολογικι 

αποφόρτιςθ όλων των παιδιϊν ςχετικά με τισ δραςτθριότθτεσ  διαβεβαιϊνοντάσ τα 

ότι δεν υπόκεινται ςε εξζταςθ και βακμολόγθςθ, και ότι βαςικόσ ςτόχοσ ιταν να 

απολαφςουν τθ διαδικαςία και να εκφραςτοφν μζςα από τισ ιςτορίεσ τουσ. Κανζνασ 

από τουσ ςυμμετζχοντεσ δεν ζδειξε να πιζηεται ι να κουράηεται ςε βακμό που κα 

μποροφςε να προκαλζςει τθν ανθςυχία μασ. Αντικζτωσ, όλα τα παιδιά επζδειξαν 

ιδιαίτερθ προκυμία ςχετικά με τισ δραςτθριότθτεσ που τουσ ανατζκθκαν, κάτι που, 
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κατά κάποιο τρόπο, δείχνει να αμβλφνει τισ διαφοροποιιςεισ ανάμεςα ςτουσ 

ςυμμετζχοντεσ ςχετικά με τθν ψυχολογικι τουσ κατάςταςθ. 

 

Θ γλωςςικι ζφεςθ και ικανότθτα του κάκε παιδιοφ, ςχετικά με τθν κατάκτθςθ και 

χριςθ τθσ μθτρικισ και ξζνθσ γλϊςςασ,  ςε καμία περίπτωςθ δε κα ζπρεπε να 

αγνοοφνται ι να υποτιμοφνται. Βεβαίωσ, πρόκειται για παράγοντεσ δφςκολα 

μετριςιμουσ, οι οποίοι ςχετίηονται και αλλθλεπιδροφν με μια ςειρά άλλων, εξίςου 

δφςκολα μετριςιμων παραγόντων, όπωσ ο βακμόσ ζκκεςθσ του παιδιοφ ςε μια 

γλϊςςα από τθ βρεφικι θλικία, θ αποτελεςματικότθτα των διδακτικϊν 

προςεγγίςεων ςτισ οποίεσ κάκε παιδί ζχει εκτεκεί, κακϊσ και θ ψυχολογία του κατά 

και ωσ προσ τθ διαδιακςία κατάκτθςθσ μιασ γλϊςςασ. 
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ΠΑΡΑΡΣΘΜΑ 
 

Α. Γραπτι Εξζταςθ Γραμματικισ, Κατανόθςθσ Γραπτοφ 
Λόγου και Επικοινωνιακισ Χριςθσ τθσ Γλϊςςασ. 

 

 
A. Choose the correct answer from those provided.  
 
 
 
1. ……………… house is in my street. 
 
      a. Tom                       b. Tom’s                      c. Toms                     d. Toms’ 
 
2. I watch cartoons every day. I love …………… 

 
a. their                      b. theirs                       c. they                       d. them 
 

3. My ……………….. names are Tina and Mary. 
 

a. sisters’                   b. sisters                     c. sisters’s                 d. sister’s 
 

4. Anna is at home. Is this bag ………………..? 
 

a. her                        b. hers                          c. his                        d. theirs 
  
5. Listen! Katia and Sara ……………………  

 
a. sing                      b. is singing                  c. are singing          d. singing 

 
6. Kate and Mary…………………. English and French. 

 
a. speak                  b. doesn’t speaks           c. are speaking        d. aren’t speaking 
 

7. My brother …………… very hard every day. 
 

a. does studies          b. is studying                 c. studys                  d. studies 
 

8. Dan ……………………….. his clothes. 
 

a. washes never      b. never is washing        c. never washes      d. never washing 
 

9. ……………… your father ride a bike to school? 
 

a. Does                   b. Is                                c. Do                      d. Was 
 

10. Peter …………………… us any of his sweets because he’s mean. 
 

a. never gives         b. never doesn’t give     c. don’t never give   d. never giving 
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11. I …………………… a pair of new boots yesterday. 

 
a. buy                     b. buyed                          c. bought               d. baught 
 

12. Tom ……………… off his bike and broke his arm last Sunday. 
 

a. fall                      b. felt                               c. fell                    d. falt 
 
13. George …………………. interested in doing our last project on dinosaurs. 

 
a. did                     b. wasn’t                                c. were                 d. didn’t 
 

14. Tim’s father …………………. do volunteer work. 
 

a. uses to               b. didn’t used                     c. used                  d. used to 
 

15. What programmes ………………………. watch on TV when you were five? 
 

a. used to              b. did you used to            c. did you use to    d. was you used to  
 

16. My father …………………… dinner while I …………………. my homework. 
 

a. cooked-did    b. cooked-was doing    c. was cooking –was doing   d. cooks-do 
 

17. While we weredriving to school, ……………………. . 
 

a. it started to rain    b. it starts to rain    c. it’s raining      d. it is rain 
 

18.      -    I’m hungry! 
-    I …………………….. make you a sandwitch. 

 
         a. am going to        b. going to                 c. will                  d. be going to 
 
19. Look at the clouds! It …………………….. rain. 

 
a. going to           b. will                            c. is going            d. is going to 
 

20. She dances gracefully! I think she ……………….. become a famous ballerina. 
 

a. will                   b. won’t                        c. is going to                d. going to 
 

21. Walter is practising the piano. He ………………… since 6:00. 
 

a. is practising       b. practised                 c. practises           d.. has practised  
 

22. I’ve lived in this flat ……………… five years. 
 

a. for                      b. since                          c. about              d. from 
 

23. My best friend’s house is …………………… mine. 
 

a. bigger                   b. biger                        c. bigger from    d. bigger than 
 

24. Football is ………………………. popular sport worldwide. 
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a. the most                 b. most                        c. the more          d. more than 
 
 

25. Susan always choose sLondon for Christmas holidays, ………………….? 
 
a. doesn’t she              b. don’t she               c. chooses she          d. isn’t she 
 

 
 
B. Fill in each of the blank spaces with ONE word. 
 
It’s Jenny’s name-day today and she is (1)…………………….. a party. She sent the invitation cards a 
week (2)…………………. and her friends are coming to (3)…………………. house this evening. There is 
a lot of (4)……………….. for Mrs. Jackson, Jenny and her little brothers to do. Mrs. Jackson is 
(5)………………….. a cake (6)………………….. the moment. Jenny has to make some sandwiches and 
then hang up some ballons and streamers (7)……………….. the walls. Then she (8)………………….. go 
to the supermarket and buy some plastic cups and a cassette with pop songs. Her little brothers 
are laying the table and putting the drinks into the fridge. Jenny’s friends are going to come at 
seven and everyone is going to bring a present to her. Jenny will welcome (9)……………….. at the 
door and they will (10)………………… her “Happy Name-day”. 
 
 

 
C. Read the text and choose the corect answer. 
 
                                     A morning visitor 
 
It snowed heavily yesterday. When the snow stopped everything was white all around. It was a 
very cold morning and Jane lit a fire in the fireplace. She switched on the cooker to make some 
soup and then she heard a noise coming from the window. She went to see wha t it was. She 
opened the winodw and saw a little bird. It was like atiny fluffy ball. It was very cold and 
probably hungry. It didn’t move when she tried to catch it. Jane put it in her hand and went to 
the kitchen. She found a box and put the bird in it. She gave it some bread and water and placed 
the box by the fireplace. Soon the little bird ate the bread, drank some water and then opened 
its wings. It wanted to fly. Jane opened the window and and the bird disappeared happily. 
 
 
1. There was 

 
a. not much snow yesterday. 
b. a lot of snow yesterday. 
c. a storm yesterday. 

 
2. Jane 
 

a. made fire in the fireplace. 
b. turned off the cooker. 
c. Put some wood in the fireplace. 

 
3. Jane 
 

a. heard the window opening. 
b. Heard a noise at the window. 
c. Heard the rain falling. 

 
4. The bird 
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a. was big and fluffy. 
b. Was like a black ball. 
c. Was like a very small ball. 

 
5. Finally the bird 
 

a. fell asleep. 
b. Started flying happily all around the room. 
c. Flew out happily. 

 
 

 
D. Choose the correct answer from those provided to complete the conversations. 
 

          1. What time did the bus arrive? 
 

a. It’s 3 o’clock. 
b. About twenty minutes ago. 
c. For half an hour. 

 

2. I’ve lost my glasses. 
 

a. Did you break it? 
b. Have you looked for them? 
c. How much are they? 

 
 

3. Dan’s got a new bicycle. Hasn’t he? 
 

a. No! It’s his brother’s. 
b. He’s a good driver. 
c. It’s too old. 

 

4. Where will you spend the weekend? 
 

a. We haven’t decided yet. 
b. I haven’t been anywhere. 
c. Next week will be fine. 

 
 

5. Have you got any free time later? 
 

a. It’s almost ten o’clock. 
b. Sorry, I’m busy all day. 
c. You’ll be late. 

 
 

6. When’s your birthday? 
 

a. Congratulations! 
b. I’m 14. 
c. Next month. 

 
 

7. Look at the sky! 
 

a. It’s going to rain. 
b. Do you need to? 
c. Of course it has. 

 
 

8. Let’s go to the basketball match. 
 

a. Do you like it? 
b. How much are the tickets? 
c. What happenned there? 

 
 

9. Whose seat is this? 
 

a. I’m not sure. 
b. Yes, you can. 
c. Jenny’s done it. 

 
 

10. I feel really cold. 
 

a. It must be easy. 
b. There’s more in the fridge. 
c. Thurn on the heating then. 
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Β. South Australian Spelling Test 

The South Australian Spelling Test is a standardised test of spelling achievement for 
students in the age range 6 years to 15 years. It will enable teachers to determine 
the spelling ability of each student and provide data that can be used for lesson 
design, group allocation, and reporting.  

Instructions: 

1. Students should be seated in a position where copying from others is not possible. 

2. Each student requires a sheet of paper and pencil. 

3. Students should number each item before writiing the response. 

4. Students should be encouraged to attempt as many items as possible; but with 
young children, or students with learning difficulties, do not prolong the test 
unnecessarily. 

5. It is usual to stop testing after a student has failed ten consecutive items. 

6. When marking do not give credit for any words beyond the tenth consecutive 
error. 

7. When marking do not penalise for reversals of 'b' and 'd'. 

8. The method of administration is to say the number of the item. then say the word 
clearly. Embed the word in a sentence. Then repeat the word, saying for example: 
'Number 6: lost. I lost my key. Write lost.' 

9. If any of the sentences suggested here appear inappropriate for the age or ability 
level being tested they can be changed by the tester provided that the sense of the 
word is retained. 

1 ON Please put your shoe ON. Write On 

2 HOT The water in the bath is HOT. Write HOT 

3 CUP I drink from a CUP. Write CUP 

4 VAN The lady can drive the VAN. Write VAN. 

5 JAM I like JAM on my bread. Write JAM. 

6 LOST I LOST my key. Write LOST. 
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7 SIT Please SIT on this chair. Write SIT. 

8 PLAN I used a PLAN to make this model. Write PLAN. 

9 MUD I got MUD on my shoes when it rained. Write 
MUD. 

10 BEG I taught my dog to BEG for a biscuit. Write BEG. 

11 THE Is the toy you want? Write THE. 

12 GO I will GO to the shops after school. Write GO. 

13 FOR Is this letter FOR me? Write FOR. 

14 SO You did that job SO quickly. Write SO. 

15 ME This present is not for ME. Write ME. 

16 ARE Animals ARE in the field. Write ARE. 

17 OF I am not sure OF your name. Write OF. 

18 DO What will you DO next? Write DO. 

19 WHO WHO was that knocking at the door? WHO. 

20 HERE Put the box over HERE. Write HERE. 

21 SHIP A SHIP is on the sea. Write SHIP. 

22 CHOP The butcher will CHOP the meat. Write CHOP. 

23 FOOD We must take FOOD to the picnic. Write FOOD. 

24 FIRE We need dry sticks to start the FIRE. Write FIRE. 

25 THIN The THIN cat squeezed under the fence. Write 
THIN. 

26 DATE What is the DATE today? Write DATE. 

27 SEEM The shop did not SEEM to be open. Write SEEM. 

28 DART I threw a DART at the dartboard. Write DART. 
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29 LOUD Your voice is too LOUD. Write LOUD. 

30 FROM Our new teacher comes FROM Sydney. Write 
FROM. 

31 EYE Please shut one EYE and look at this. Write EYE. 

32 FIGHT I saw two dogs FIGHT in the park. Write FIGHT. 

33 FRIEND She is my best FRIEND. Write FRIEND. 

34 DONE What have you DONE with your book? Write 
DONE. 

35 ANY Are there ANY cakes left? Write ANY. 

36 GREAT I was chased by a GREAT big dog. Write GREAT. 

37 SURE I am not SURE how to spell this. Write SURE. 

38 WOMEN Two WOMEN went for a swim. Write WOMEN. 

39 ANSWER Please ANSWER my question. Write ANSWER. 

40 BEAUTIFUL The flowers in the garden look BEAUTIFUL. 

41 ORCHESTRA I play the piano in the ORCHESTRA. 

42 EQUALLY They shared the money EQUALLY. 

43 APPRECIATE Thank you. I APPRECIATE your help. 

44 FAMILIAR His face seemed FAMILIAR. Had we met before? 

45 ENTHUSIASTIC The student was an ENTHUSIATIC player. 

46 SIGNATURE She wrote her SIGNATURE on the paper. 

47 BREATHE Fresh air is good to BREATHE. 

48 PERMANENT Will that sign be taken away or is it PERMANENT? 

49 SUFFICIENT We have SUFFICIENT food to last for the weekend. 

50 SURPLUS We will sell the SURPLUS apples. We have too 
many. 

51 CUSTOMARY It is CUSTOMARY to shake hands. 
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52 ESPECIALLY This gift is ESPECIALLY for you. 

53 MATERIALLY This story is not MATERIALLY different from the 
one in your book. 

54 CEMETERY The funeral took place at the CEMETERY. 

55 LEISURE She spent her LEISURE time in the garden. 

56 FRATERNALLY FRATERNALLY means the same as brotherly. 

57 SUCCESSFUL The fund-raising was very SUCCESSFUL. 

58 DEFINITE I agreed on a DEFINITE time to meet her. 

59 EXHIBITION There is an EXHIBITION at the gallery. 

60 APPARATUS We use this APPERATUS in the science lab. 

61 MORTGAGE I bought the house by taking a MORTGAGE. 

62 EQUIPPED The campers were EQUIPPED with new tents. 

63 SUBTERRANEAN SUBTERRANEAN means under the ground. 

64 POLITICIAN Did you vote for that POLITICIAN? 

65 MISCELLANEOUS Mixing different items together makes a 
MISCELLANEOUS set. 

66 EXAGGERATE The fish wasn't that big! Don't EXAGGERATE. 

67 GUARANTEE My washing machine has a two-year GUARENTEE. 

68 EMBARRASSING I find it EMBARRASSING to give a speech. 

69 CONSCIENTIOUS Students who work hard are said to be 
CONSCIENTIOUS. 

70 SEISMOGRAPH A SEISMOGRAPH is aninstrument to measure the 
strength of earthquakes. 
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Γ. Κείμενα Ορκογραφίασ 

 

Μια ταινία περιςςότερο δραματικι παρά κωμικι, χάρθ ςτθν εξαιρετικι επίδειξθ 
του Τςάρλι Τςάπλιν, που ξζρει να κάνει τον κόςμο να γελάει μζςα από τισ πιο 
ςυγκινθτικζσ καταςτάςεισ. 
Ο ιρωασ, ο Σαρλό, ο γνωςτόσ αλθτάκοσ, βρίςκει καταφφγιο ςε ζνα τςίρκο, διότι τον 
καταδιϊκει θ αςτυνομία, επειδι νομίηει ότι είναι κλζφτθσ. Τθν ϊρα του 
προγράμματοσ, ο Σαρλό εμφανίηεται ςτθ ςκθνι. Το κοινό τον υποδζχεται με κερμό 
χειροκρότθμα και ηθτωκραυγζσ και ο διευκυντισ του τςίρκου τον προςλαμβάνει 
αμζςωσ ωσ κλόουν. Ο ιρωασ ερωτεφεται τθ χορεφτρια του τςίρκου και ο αντίηθλόσ 
του αποφαςίηει να τον διϊξει. Ακολουκεί μια ςειρά από απίςτευτεσ περιπζτειεσ και 
μερικζσ καταπλθκτικζσ ςκθνζσ. Μια ταινία γεμάτθ χιοφμορ, αυκορμθτιςμό και 
δράςθ. 
 
(Γλϊςςα Στ’ Δθμοτικοφ. 2009.  Λζξεισ… Φράςεισ… Κείμενα. (Τετράδιο Εργαςιϊν, β’ 
τεφχοσ, ςελ.41) Ακινα: Οργανιςμόσ Εκδόςεωσ Διδακτικϊν Βιβλίων) (διαςκευι) 
 
 
 
 
My best friend’s name’s John. He has many hobbies. First of all, he really likes 
playing volleyball and baseball. He collects football cards and tree leaves, butterflies 
and stamps but he also enjoys reading books, playing board games and listening to 
music. Rock is his favourite kind of music because it is loud! He finds reading and 
writing very interesting but he thinks that studying for school can be very boring. He 
also dances very well but he hates ballet dancing. He laughs a lot when he sees his 
sister showing off her skills as a ballet dancer. Finally he really likes travelling to 
foreign countries, meeting people and taking pictures of beautiful places.     
 
(Αγγλικά Δ’ Δθμοτικοφ. 2009. Βιβλίο Μακθτι, ςελ. 31-32. Ακινα: Οργανιςμόσ 
Εκδόςεωσ Διδακτικϊν Βιβλίων.) (διαςκευι) 
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Δ. ειρά εικόνων ωσ αφόρμθςθ για τα κείμενα 
αφιγθςθσ 

 

 

 
[R. Goscinny - A. Udero, Ο Αςτερίξ Λεγεωνάριοσ, Τεφχοσ 24, ςελ. 12+ 
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[R. Goscinny - A. Udero, Asterix and the Secret Weapon, Τεφχοσ 29, ςελ. 11] 
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E. Inputlog 
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