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ΠΕΡΙΛΗΨΗ

 

  Τα τελευταία χρόνια έχει σημειωθεί έντονα η ανάγκη εκπαίδευσης των παιδιών με ειδικές

εκπαιδευτικές ανάγκες στο σχολείο της γενικής εκπαίδευσης. 

  Σκοπός  της  παρούσας  έρευνας  ήταν  η  διερεύνηση  των  στάσεων  των  γονέων,  παιδιών

προσχολικής  και  πρώτης  σχολικής  ηλικίας  με  ειδικές  εκπαιδευτικές  ανάγκες  ως  προς  τη

διαδικασία της σχολικής  ένταξης, ώστε να αναδειχθούν λύσεις και προτάσεις προκειμένου η

ένταξη να είναι αποτελεσματική.  

  Στην έρευνα συμμετείχαν 106 γονείς παιδιών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες των οποίων τα

παιδιά  τους  φοιτούσαν  σε  ειδικά  σχολεία,  σε  τμήματα  ένταξης,  ενώ  κάποια  από  αυτά

παρακολουθούσαν παράλληλη στήριξη. 

  Για  την  διεξαγωγή  της  έρευνας  χρησιμοποιήθηκε  ένα  ερωτηματολόγιο,  το  οποίο

χρησιμοποιήθηκε σε παλαιότερη έρευνα από τους Leyser Y.&Kirk R. (2004).Το συγκεκριμένο

ερωτηματολόγιο περιείχε γενικά μια κλίμακα «Συμπεριφοράς προς την Ένταξη/Γενική τάξη»

που αποτελούνταν από 18 ερωτήσεις κλειστού τύπου και 2 ερωτήσεις ανοιχτού τύπου.  

 Οι  αναλύσεις  πραγματοποιήθηκαν  μέσω  του  στατιστικού  πακέτου  SPSS.Τα   βασικότερα

αποτελέσματα έδειξαν πως η πλειοψηφία των γονέων που συμμετείχαν στη μελέτη υποστήριζαν

την ιδέα της ενταξιακής διαδικασίας. 

   Διαπιστώθηκε επίσης ,πως οι απόψεις των συμμετεχόντων αναφορικά με την διαδικασία της 

ένταξης, φάνηκε να συσχετίζονται και να διαφοροποιούνται από διάφορα κοινωνικά κριτήρια 

όπως, το μορφωτικό επίπεδο και το εισόδημα αυτών. 

 Επίσης, βασικό στοιχείο που φάνηκε να επηρεάζει τις απόψεις των γονέων σχετικά με την

ένταξη των παιδιών τους, ήταν το πλαίσιο στο οποίο αυτό φοιτούσε. 

  Τέλος,  οι  γονείς  ανέφεραν  αρκετές  επιφυλάξεις  και  προβληματισμούς  σχετικά  με  την

διαδικασία  ένταξης  των  παιδιών  τους.  Πολλοί  από  αυτούς  εξέφρασαν  ανησυχία  για   τις

εκπαιδευτικές δεξιότητες και το διαθέσιμο χρόνο από τους δασκάλους της γενικής εκπαίδευσης,

ενώ φάνηκαν περισσότερο ικανοποιημένοι  από το εκπαιδευτικό έργο των δασκάλων ειδικής

αγωγής. 

 

(Λέξεις κλειδιά: παιδιά με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες, σχολική ένταξη, στάσεις γονέων, απόψεις 
γονέων) 
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ABSTRUCT 

 

 In  recent  years,  the  inclusion  of  children  with  special  needs  in  mainstream  settings  has

influenced  the educational policy internationally.  

 The current research aims to investigate the attitudes of parents of preschool and primary school

age children with special educational needs, as regards to the process of school inclusion, to

highlight solutions and proposals for the inclusion to be effective.  

  

The survey involved 106 parents of children with special educational needs whose children were

placed in special schools, inclusion classrooms, while some of them attended parallel support.

The survey was carried out by using a model questionnaire used in a previous study by Leyser

Y. & Kirk R. (2004).  The questionnaire  contained a scale  of "Behavior in the Integration /

General class" consisting of 18 closed questions and 2 open-ended questions.  

 

 The analyses of data  were performed using the statistical  package SPSS. The main results

showed  that  the  majority  of  parents  who  participated  in  the  study  supported  the  idea  of

inclusion.  It  was  also  found that  the  views  of  participants  regarding the  inclusion  process,

correlates and is differentiated by several social factors, such as educational level and income.

Also, a key element that seemed to influence parents’ views on the inclusion of their children,

was the class in which the child was studying.  

  

 Last  but  not  least,  parents  reported  several  reservations  and  concerns  about  the  inclusion

process of their children. Many of them expressed concerns about the educational skills and the

time available of general education teachers, and seemed more satisfied with the educational

work of special education teachers.  

 

(key words: children with special education,incusion, attitudes of parents, parent's perspectives) 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 1: ΕΙΣΑΓΩΓΗ 

1.1.ΕΙΣΑΓΩΓΗ 

 Τις  τελευταίες  δεκαετίες,  έχει  σημειωθεί  έντονα  η  ανάγκη  για  συμμετοχική  και  ισότιμη

εκπαίδευση παιδιών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες στα τμήματα γενικών σχολείων .  

 

  Όλες οι  ευρωπαϊκές χώρες  στηρίζουν έντονα την ένταξη των μαθητών αυτών, με ειδικές

εκπαιδευτικές ανάγκες, στο πλαίσιο των εκπαιδευτικών πολιτικών σχετικά με την εκπαιδευτική

διαδικασία και αναγνωρίζουν ότι η συνεκπαίδευση ή το Σχολείο για Όλους , όπως ονομάζεται

στη  Χάρτα  του  Λουξεμβούργου  (1996)  «  Ένα  Σχολείο  για  Όλους»  ,  διασφαλίζει  την

σημαντικότερη  βάση  για  την  παροχή  ισότιμων  ευκαιριών   για   μαθητές  με  διαφορετικούς

τύπους ειδικών εκπαιδευτικών αναγκών σε όλα τα αναπτυξιακά στάδια της ζωής του . 

 

 Μάλιστα,  σύμφωνα  με τη Διεθνή Σύμβαση για τα Δικαιώματα των Ατόμων με Αναπηρία

(Άρθρο 24) και με το Προαιρετικό Πρωτόκολλο στη Σύμβαση που υιοθετήθηκαν από τη Γενική

Συνέλευση του ΟΗΕ (2006) και την ΕΕ (2009) και η Ελλάδα υπέγραψε πρόσφατα (Σεπτέμβριο

2010), τα κράτη όχι μόνο αναγνωρίζουν το δικαίωμα για εκπαίδευση των ατόμων με αναπηρία

αλλά  και  υποχρεώνονται  να  αναπτύξουν  ένα  σχολείο  για  όλους  που  διασφαλίζει  τη

συνεκπαίδευση  τους  και  τους  προσφέρει  τις  κατάλληλες  ευκαιρίες  μάθησης.  .  Σκοπός  της

κοινωνίας και της εκπαιδευτικής διαδικασίας  άλλωστε,  είναι η δημιουργία θετικής στάσης ως

προς την ένταξη.  

 

   Η  ένταξη  παιδιών  με  ειδικές  εκπαιδευτικές  ανάγκες  (ΕΕΑ)  στην  πρωτοβάθμια  και

δευτεροβάθμια εκπαίδευση έχει γίνει ένα σημαντικό θέμα για συζήτηση σε παγκόσμιο επίπεδο

τις  τελευταίες  δεκαετίες.  Παλαιότερα,  η  φοίτηση  παιδιών  με  ΕΕΑ στα  κανονικά  σχολεία,

αποτελούσε ένα όχι και τόσο ρεαλιστικό σενάριο. (Pijl 1997,  όπως αναφ. στο De Boer 2011).

Με το πέρασμα των χρόνων, από πολλές έρευνες που πραγματοποιήθηκαν διαπιστώθηκε πως

παιδιά  με  διάφορους  τύπους  ειδικών  αναγκών  μπορούν   να  συμμετέχουν  στην  κανονική

εκπαίδευση, πράγμα το οποίο γίνεται σε πολλές χώρες σήμερα (Nakken και Pijl 2002 στο De

Boer 2011). 
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1.2.ΔΟΜΗ ΤΗΣ ΕΡΓΑΣΙΑΣ 

 Η παρούσα μελέτη  αποτελείται  από δυο κύρια μέρη,  το θεωρητικό και  το ερευνητικό.  Το

θεωρητικό μέρος αποτελείται από δύο κεφάλαια στα οποία παρουσιάζεται αρχικά η έννοια της

Ειδικής  Αγωγής.  Στην  συνέχεια,  αναλύεται  παρομοίως   η  παιδαγωγική  της  Ένταξης  και  ο

ορισμός της,  καθώς και τα οφέλη της σχετικά με την ενταξιακή διαδικασία παιδιών με ειδικές

εκπαιδευτικές ανάγκες στην εκπαιδευτική πραγματικότητα.  

 

 Παράλληλα,  γίνεται  αναφορά  στις  προϋποθέσεις  και  τα  πλεονεκτήματα  της  ενταξιακής

διαδικασίας,  καθώς και αναφορές στην Ελληνική εκπαιδευτική πραγματικότητα . 

 Επιπλέον, το κεφάλαιο προσεγγίζει το ρόλο των δασκάλων και τις απόψεις τους,  παράλληλα

με το ρόλο και τις απόψεις της οικογένειας σχετικά με την ένταξη των παιδιών τους.   

 Το  δεύτερο  μέρος  της  εργασίας  αποτελεί  την  ερευνητική  προσέγγιση  του  θέματος  και

αποτελείται από 3 κεφάλαιο. Στο πρώτο κεφάλαιο του ερευνητικού μέρους (τρίτο κεφάλαιο της

παρούσας  μελέτης)  παρουσιάζεται  αρχικά  ο  σκοπός  της  ερευνητικής  διαδικασίας  και

διατυπώνονται τα ερευνητικά ερωτήματα της μελέτης.  Στην συνέχεια γίνεται αναφορά στην

μεθοδολογία που ακολουθήθηκε προκειμένου να ολοκληρωθεί η παρούσα μελέτη. 

 

 Επίσης, σκιαγραφείται το δείγμα  το οποίο χρησιμοποιήθηκε και τεκμηριώνεται η επιλογή του.

Τέλος, παρουσιάζεται το εργαλείο που χρησιμοποιήθηκε (ερωτηματολόγιο) για τη συλλογή των

πρωτογενών δεδομένων της μελέτης, καθώς και ο τρόπος συμπλήρωσης του.  

 

 Το  δεύτερο  κεφάλαιο  του  ερευνητικού  μέρους  (τέταρτο  κεφάλαιο  της  παρούσας  μελέτης)

παρουσιάζει  τα αποτελέσματα της έρευνας,  τα οποία δομούνται  ανάλογα με τις  κατηγορίες

παραγόντων και μεταβλητών που εξήχθησαν από το χρησιμοποιούμενο ερωτηματολόγιο.  

 

 Τέλος,  το  ερευνητικό  μέρος  ολοκληρώνεται  με  το  πέμπτο  κεφάλαιο  της  μελέτης,  όπου

παρουσιάζονται τα συμπεράσματα που εξήχθησαν συνολικά, τόσο από τα αποτελέσματα της

μελέτης, όσο και από την ανάλυση των δευτερογενών δεδομένων που συλλέχθηκαν κατά τη

βιβλιογραφική  επισκόπηση,  ενώ  γίνεται  σύγκριση  των  αποτελεσμάτων  με  παλαιότερες

βιβλιογραφικές  αναφορές.  Τα  συμπεράσματα  σχολιάζονται  και  συζητούνται,  ενώ

[9] 
 

Institutional Repository - Library & Information Centre - University of Thessaly
20/03/2024 12:58:49 EET - 52.201.237.190



παρουσιάζονται τα προβλήματα/δυσκολίες που συναντήθηκαν κατά τη διεξαγωγή της μελέτης,

οι περιορισμοί της έρευνας και οι προεκτάσεις που μπορεί ενδεχομένως να λάβει μελλοντικά.  

 

 Η εργασία ολοκληρώνεται με γενικότερα συμπεράσματα , τον επίλογο και τις βιβλιογραφικές

πηγές που χρησιμοποιήθηκαν στην εργασία. 
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    ΚΕΦΑΛΑΙΟ 2: ΘΕΩΡΗΤΙΚΟ ΜΕΡΟΣ 

2.1 ΟΡΙΣΜΟΙ ΤΗΣ ΕΙΔΙΚΗΣ ΑΓΩΓΗΣ 

 Με τον όρο Ειδική Αγωγή και  Εκπαίδευση (ΕΑΕ)  (special  education),  περιγράφεται   ένα

σύνολο ειδικών εκπαιδευτικών προγραμμάτων και υπηρεσιών προς τους μαθητές και τα άτομα

με  ειδικές  εκπαιδευτικές  ανάγκες.  Τα  ειδικά  αυτά  προγράμματα,  είναι  βασισμένα  και

προσαρμοσμένα  στις  ιδιαίτερες  ανάγκες  του  κάθε  παιδιού  και  οι  υπηρεσίες  οι  οποίες

παρέχονται  προσαρμόζονται  σε  ειδικά  διαμορφωμένους  και  εξοπλισμένους  χώρους

(Πολυχρονοπούλου, 2003).  

 

  Ωστόσο, δεν υπάρχει μία ενιαία περιγραφή για τον όρο «ειδικές ανάγκες», για τον λόγο αυτό

είναι σχεδόν αδύνατο να διατυπωθεί σαφής και ξεκάθαρος ορισμός της έννοιας της «Ειδικής

Αγωγής».  Ο  χαρακτηρισμός  «άτομα  με  ειδικές  ανάγκες»  είχε  διατυπωθεί  με  τον  Νόμο  Ν.

1566/1985,  αναφερόμενος  σε  ορισμένες  κατηγορίες  ατόμων  που  έχριζαν  ανάγκη  ειδικής

επαγγελματικής εκπαίδευσης.  

  

 Παράλληλα, ο χαρακτηρισμός αυτός τροποποιήθηκε και αντικαταστάθηκε από τον Νόμο Ν.

2817/200, καθώς θεωρήθηκε πως τόνιζε την διαφορά και το πρόβλημα των ατόμων με ειδικές

ανάγκες σε σύγκριση με τα υπόλοιπα άτομα. Ο νέος χαρακτηρισμός  πήρε μία πιο ενιαία μορφή

και διατυπώθηκε σαν «άτομα με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες» . 

  

Τα  παιδιά  με  ειδικές  εκπαιδευτικές  ανάγκες,  παρουσιάζουν  μια  ανομοιογένεια  στις

εκπαιδευτικές  ,κοινωνικές  και  ψυχολογικές  τους  ανάγκες  και  παροχές,  καθώς  ο  τύπος

δυσκολίας και τα προβλήματα που αντιμετωπίζουν είναι διαφορετικά ανά περίπτωση.   

  

  Δέσμευση της κοινωνίας λοιπόν, τίθεται η κάλυψη και η συνεχής βελτίωση των μεθόδων

εκπαιδευτικής διαδικασίας της ειδικής αγωγής,   καθώς και η υποχρεωτική και δωρεάν δημόσια

εκπαίδευση προς όλα τα άτομα με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες,  σε όλα τις  εκπαιδευτικές

βαθμίδες  και  σε  όλα  τα  ηλικιακά  στάδια.  Βασικότερος  σκοπός  και  στόχος  της  ειδικής

εκπαιδευτικής  διαδικασίας  τίθεται  η  εκπαίδευση ίσων  ευκαιριών για  πλήρη συμμετοχή στο
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κοινωνικό σύνολο, με ίσα δικαιώματα στην μόρφωση και στην κοινωνική και επαγγελματική

εξέλιξη (άρθρο 1, Νόμος 3699/2008).    

 

 Μελετώντας  την  ιστορία  και  το  περιεχόμενο  της  Ειδικής  Αγωγής,  παρατηρείται  μία

σκιαγράφηση των κοινωνικών αλλαγών και των συνεπειών αυτών των αλλαγών , στις απόψεις,

τις  αντιλήψεις  ,τις  στάσεις  και  στην  αντιμετώπιση  των  ατόμων  με  ειδικές  εκπαιδευτικές

ανάγκες  (Λαμπροπούλου & 

Παντελιάδου, 2010).  

 

 Έχουν διατυπωθεί αρκετοί ορισμοί με το πέρασμα των χρόνων, τόσο στην ελληνική όσο και

στην διεθνή βιβλιογραφία . 

  

 Ένας  ορισμός  που  διατυπώθηκε  ,ανέφερε  ότι  «Ειδική  Αγωγή  σημαίνει  ειδικά  σχεδιασμένα

εκπαιδευτικά  προγράμματα  συμπεριλαμβανομένων  των  μαθητών  Φυσικής,  Αισθητικής  και

Κοινωνικής  Αγωγής,  προσαρμοσμένα  στα  ιδιαίτερα  χαρακτηριστικά,  τις  ικανότητες  και  τις

δυσκολίες  του  παιδιού.  Παρέχεται  κατά  προτίμηση  μέσα στην κανονική  τάξη  ή,  αν αυτό δεν

ικανοποιεί επαρκώς τις ανάγκες του μαθητή, μέσα σε κέντρο ειδικής αγωγής, σε νοσοκομείο, στο

σπίτι ή κάπου αλλού, για όσο διάστημα και όπως προβλέπει η συνεχής αξιολόγηση του παιδιού»

(Πολυχρονοπούλου, 1993). 

 

 Ένας ακόμη ορισμός που δίνει ιδιαίτερη βάση στο εκπαιδευτικό πρόγραμμα που ακολουθείται

καθώς  και  τον  τόπο διεξαγωγής  του  προγράμματος,  είναι  αυτός  «Με την  ονομασία  Ειδική

Αγωγή, εννοούμε τους ιδιαίτερου τρόπους μεταχείρισης και εκπαίδευσης των προαναφερθέντων

ατόμων, τα ιδιαίτερα παιδαγωγικά σχήματα με τα οποία ικανοποιούνται οι ιδιαίτερες προσωπικές

ανάγκες των νέων ανθρώπων. Η ιδιαίτερη αυτή ψυχοπαιδαγωγική αντιμετώπιση θα πρέπει να

είναι  ανάλογη  προς  την  ιδιαιτερότητα  κάθε  περίπτωσης  παιδιού.  Στον  ευαίσθητο  αυτό  τομέα

πρέπει να εφαρμόζεται κατεξοχήν η αρχή της εξατομίκευσης της αγωγής»( Κρουσταλάκης ,1994).

 

 Ο πιο πρόσφατος ορισμός της Ειδικής Αγωγής σύμφωνα με τον Νόμο 2817/2000, είναι αυτός

που ορίζει πως :  άτομα με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες, δηλαδή άτομα που έχουν σημαντική

δυσκολία  μάθησης  και  προσαρμογής  εξαιτίας  σωματικών,  διανοητικών,  ψυχολογικών,

συναισθηματικών  και  κοινωνικών  ιδιαιτεροτήτων,   χρίζουν  ιδιαίτερης  ενισχυμένης  μορφής
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εκπαιδευτικής βοήθειας και ειδικής εκπαίδευσης καθόλα τα στάδια της ζωής του, με σκοπό την

αντιμετώπιση των δυσκολιών στους τομείς της σχολικής εκπαιδευτικής μάθησης και κοινωνικής

ενσωμάτωσης . Ο  τελευταίος ορισμός δεν δίνει πλέον ιδιαίτερη σημασία στον χώρο διεξαγωγής

της εκπαιδευτικής διαδικασίας (Βασιλείου, 1998). 

 

 Στον διεθνή χώρο τώρα,  έχουν διατυπωθεί αρκετοί ορισμοί για την Ειδική Αγωγή.   

  Η  Tomlinson  (1996)  ,  διατύπωσε  έναν  ορισμό  βάση  μιας  κοινωνιολογικής  προσέγγισης

,σύμφωνα με τον οποίο όριζε πως : Η Ειδική Αγωγή μελετάται και κατανοείται με βάση τα οφέλη

που αποφέρει σε μια συνεχής αναπτυσσόμενη βιομηχανική κοινωνία, σε ένα ενιαίο εκπαιδευτικό

σύστημα, καθώς επίσης και με βάση τα οφέλη που αποκομίζονται  από το ψυχολογικό, ιατρικό και

εκπαιδευτικό ειδικό βοηθητικό προσωπικό που συμμετέχει στην διαδικασία αυτή. 

 

 Παράλληλα, σταθμός για την ιστορία της Ειδικής Αγωγής υπήρξε η περίοδος μετά το 1975 στις

ΗΠΑ,  όπου εξαπλώνεται η ιδέα για παροχή ειδικής εκπαιδευτικής βοήθειας και υποστήριξης

στους  μαθητές  με ειδικές  εκπαιδευτικές  ανάγκες  (McKartney,  1994) .  Η απαίτηση από την

κοινωνία  για  ενσωμάτωση  και  ένταξη  των  μαθητών  με  ειδικές  εκπαιδευτικές  ανάγκες  στις

σχολικές  μονάδες  γενικής  εκπαίδευσης,  καθιερώνεται  και  θεσμοθετείται  επίσημα   από  την

Επιτροπή   Committee  of  Special  Education,  CSE,  και  στόχο  θέτει  την  παροχή  ειδικών

εκπαιδευτικών  υπηρεσιών  για  άτομα  με  ειδικές  εκπαιδευτικές  ανάγκες  και  μαθησιακές

δυσκολίες, σε όλες τις σχολικές περιφέρειες  της 

Ειδικής Αγωγής. 

 

  

2.2.ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΗ ΤΗΣ ΕΝΤΑΞΗΣ 

 Τόσο στην Ελλάδα όσο και στις υπόλοιπες χώρες της Ευρώπης, η ειδική αγωγή χαρακτηρίζεται

από  την  τάση  για  ανάπτυξη  πολιτικής  και  εκπαιδευτικής  συνεκπαίδευσης  (inclusion)  των

παιδιών με ειδικές εκπαιδευτικές στις τάξεις των γενικών σχολείων(Ευρωπαϊκή Επιτροπή 1999-

2000, Ευρωπαϊκός Φορέας Ειδικής Αγωγής, 2003). 
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 Η συνεκπαίδευση αυτή, ή αλλιώς ένταξη, αφορά τις συνολικές προσπάθειες και βελτιώσεις που

στόχο έχουν την κοινή και ισότιμη εκπαίδευση, στο ίδιο εκπαιδευτικό περιβάλλον, ατόμων με

ειδικές  εκπαιδευτικές  ανάγκες  και  ατόμων  χωρίς  ειδικές  εκπαιδευτικές  ανάγκες(Zigmond,

2003). 

 

 Η ένταξη παιδιών με ειδικές  εκπαιδευτικές  ανάγκες στην πρωτοβάθμια και  δευτεροβάθμια

εκπαίδευση έχει γίνει ένα σημαντικό θέμα για συζήτηση σε παγκόσμιο επίπεδο τις τελευταίες

δεκαετίες  και  έχει  αποτελέσει  αντικείμενο  μελέτης  πολλών  επιστημονικών  κλάδων

(παιδαγωγική,  κοινωνιολογία,  ψυχολογία)  γενικότερα,  οι  οποίοι  έχουν  δημιουργήσει  μια

ποικιλία προσεγγίσεων (Κρουσταλλάκης, 1997). Η ένταξη ως έννοια μπορεί να πάρει διάφορες

αποτυπώσεις  στην  κοινωνία  (Armstrong  &  Barton,  1999),  πέρα  από  την  ένταξη  στο

εκπαιδευτικό σύστημα (πχ στην αγορά εργασίας, στο ευρύτερο κοινωνικό σύνολο κτλ).  

 

  Σύμφωνα με τους Tony Booth & Mel Ainscow (2011), η ενταξιακή διαδικασία  αφορά στην

αύξηση και βελτίωση της συμμετοχής ,ίσων ευκαιριών ,για όλα τα παιδιά και τους ενήλικες.

Σχετίζεται  με  την  υποστήριξη  των  σχολείων  προκειμένου  να   ανταποκριθούν  στη

διαφορετικότητα των εκπαιδευτικών αναγκών των μαθητών αναφορικά με το υπόβαθρο,  τα

ενδιαφέροντα, τις εμπειρίες, τις γνώσεις και τις δεξιότητες τους . 

 

 Παλαιότερα,  η  φοίτηση  παιδιών  με  ειδικές  εκπαιδευτικές  ανάγκες  στα  κανονικά  σχολεία,

αποτελούσε ένα όχι και τόσο ρεαλιστικό σενάριο (Pijl 1997, όπως αναφ. στο DeBoer ,2011).

Με το πέρασμα όμως των χρόνων, από πολλές έρευνες που πραγματοποιήθηκαν διαπιστώθηκε

πως παιδιά με διάφορους τύπους ειδικών αναγκών μπορούν  να συμμετέχουν στην κανονική

εκπαίδευση, πράγμα το οποίο γίνεται σε πολλές χώρες σήμερα (Nakken & Pijl 2002;  DeBoer

et.all 2011). 

 

 Τις τελευταίες δεκαετίες και πιο συγκεκριμένα, τα τελευταία 25 χρόνια, η ένταξη των παιδιών

με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες στα κανονικά σχολεία έχει αποτελέσει κύριο θέμα συζήτησης

και  προβληματισμού  εντός  των  επαγγελματιών  της  εκπαίδευσης  (Avramidis  et  al.,  2000).

Αναφορικά  με  την  ένταξη  στο  εκπαιδευτικό  σύστημα,  διαπιστώνεται  ότι  χρησιμοποιούνται

εναλλακτικά και οι όροι «ένταξη» (inclusion) και «ενσωμάτωση» (intergration) έτσι ώστε να
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σκιαγραφηθεί και περιγραφεί η διαδικασία της εκπαίδευσης μαθητών με αναπηρίες με τυπικούς

μαθητές στα γενικά σχολεία (Draper et al., 1998).   

  Η πολιτική της ένταξης παιδιών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες κατοχυρώθηκε στο πλαίσιο

της έκθεσης της Επιτροπής Warnock το 1978 στο Ηνωμένο Βασίλειο (Croll & Moses, 2000),

ενώ  σημαντικός  σταθμός  για  την  ενταξιακή  εκπαίδευση  αποτέλεσε  η  Διακήρυξη  της

Σαλαμάνκα, την οποία υπέγραψαν 92 εκπρόσωποι κυβερνήσεων και 25 διεθνείς οργανισμοί το

1994 (Ainscow, 1999).  Σύμφωνα με την έκθεση της Επιτροπής Warnock προτείνεται ότι  τα

γενικά σχολεία παρείχαν τις καταλληλότερες εκπαιδευτικές ρυθμίσεις για όλους τους μαθητές.  

  

 Παρόλα αυτά όμως η διαδικασία δεν κρίθηκε ξεκάθαρη και σαφής (Croll & Moses, 2000).

Αργότερα, ο Νόμος για την Εκπαίδευση (Education Art) το 1981, καθώς και η Πράσινη Βίβλος

(1997) εξέφρασαν την ισχυρή υποστήριξη ως προς τη διαδικασία της ένταξης. Σύμφωνα με

όλες  τις  παραπάνω διατυπώσεις  που έγιναν για την ένταξη,  ένα ήταν το μόνο σίγουρο:  «η

ένταξη αποτελούσε ένα εγχείρημα κοινωνικά και εκπαιδευτικά επιθυμητό, παρόλο που δεν είχε

προσδιορισθεί επακριβώς η σημασία/έννοια της». 

 

  Σύμφωνα  με  έναν  ακόμη  ορισμό,  η  ένταξη  αφορά  στην  ανάμιξη  ενός  ατόμου  το  οποίο

προηγουμένως ήταν αποκλεισμένο από κάποιες δραστηριότητες (Allen, 1991).  

 Ο όρος  «ένταξη» σχετίζεται  πλέον άμεσα με  το  ζήτημα της  τοποθέτησης  των παιδιών σε

σχολεία, χωρίς να λαμβάνονται υπόψη, οι όποιες εξειδικευμένες ανάγκες τους.  

 

 Οι Sebba & Ainscow (1996) ορίζουν την ένταξης ως τη διαδικασία όπου το σχολείο επιχειρεί ν’

ανταποκριθεί σε όλους τους μαθητές ξεχωριστά με το να αναθεωρεί την οργάνωση και παροχή

του αναλυτικού προγράμματος. Το σχολείο κατ’ αυτόν τον τρόπο αυξάνει τη χωρητικότητα του,

προκειμένου να δεχθεί όλους όσους επιθυμούν να φοιτήσουν.  

  

 Στο ίδιο πλαίσιο ορισμού κινείται και ο Giangreco, όπου δέκα χρόνια αργότερα ορίζει την

ένταξη  ως  τη  διαδικασία  εκείνη  η  οποία  προβάλει  τα  δικαιώματα  των  μαθητών  και  δίνει

έμφαση στις ευθύνες των εκπαιδευτικών και του σχολείου (Giangreco, 2006).  
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 Σε μία έρευνα που πραγματοποιήθηκε από τους Bennet et al (1999),  ο όρος «ένταξη» ορίσθηκε

ως «η εξυπηρέτηση των μαθητών με μια πλήρη γκάμα ικανοτήτων αλλά και ειδικών αναγκών σε

τάξεις γενικής εκπαίδευσης, με την κατάλληλη υποστήριξη μέσα στην τάξη» (Roach, 1995).   

 

 Σε αυτό το περιβάλλον, τα παιδιά με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες  «θεωρούνται ως πλήρη

μέλη της  μαθησιακής κοινότητας της  τάξης,  με  τις  ειδικές  ανάγκες  τους  να αντιμετωπίζονται

εκεί».  Σε κάθε περίπτωση πάντως, συνομολογείται από το σύνολο σχεδόν της βιβλιογραφίας,

ότι η εφαρμογή της διαδικασίας της ένταξης πρέπει να γίνεται «όσο πιο νωρίς τόσο πιο καλά».

Αυτό  πρακτικά  σημαίνει  ότι  για  να  είναι  επιτυχής  η  ένταξη  των  παιδιών  µε  ειδικές

εκπαιδευτικές  ανάγκες  πρέπει  να ξεκινάει  από τον  παιδικό  σταθμό και  το νηπιαγωγείο  της

γειτονιάς που αυτά ζουν και μεγαλώνουν (Τρίγκα, 2010). 

 

  Αρκετά είναι τα μοντέλα και οι πρακτικές της ένταξης ,όπως αναφέρονται χαρακτηριστικά στο

άρθρο  των  Ημέλλου  και  Χαρουπιάς  (2009)   ,  αλλά  και  της  ισότιμης  συνεκπαίδευσης.  Τα

σημαντικότερα εξ’ αυτών των μοντέλων είναι τα εξής (Webber, 1997, Gildner&Zionts, 1997):  

 

1. ‘Τοποθέτηση  σε  τάξη  ειδικού  σχολείου  με  μερική  τοποθέτηση  σε  τάξη  γενικού

σχολείου. Το μοντέλο αυτό υλοποιείται άτυπα σε διάφορες περιοχές της Ελλάδας και στηρίζεται

στην ουσιαστική συνεργασία εκπαιδευτικών που υπηρετούν σε σχολικές μονάδες γενικής και

ειδικής εκπαίδευσης. Τα προγράμματα που, κυρίως, υλοποιούνται με το μοντέλο αυτό αφορούν

τη  σχολική  και  κοινωνική  ένταξη  παιδιών  με  σοβαρές  δυσκολίες  μάθησης  και  άπτονται

δευτερευόντων μαθημάτων του αναλυτικού προγράμματος του γενικού σχολείου ή γίνονται στα

πλαίσια σχολικών εορτών.  

2. Τοποθέτηση  σε  τάξη  γενικού  σχολείου  με  υποστήριξη  σε  ειδική  τάξη  ή  τμήμα

ένταξης.  Το μοντέλο αυτό άρχισε  να  εφαρμόζεται  στην Ελλάδα ιδιαίτερα για τα παιδιά  με

δυσκολίες μάθησης.  

3. Τοποθέτηση  σε  τάξη  γενικού  σχολείου  με  υποστήριξη  από  έναν   ειδικό

εκπαιδευτικό. Σύμφωνα με τη συγκεκριμένη πρόταση, η τοποθέτηση του παιδιού με δυσκολίες

μάθησης  συνοδεύεται  από  την  υποστήριξη  ειδικού  παιδαγωγού/ορθοπαιδαγωγού,  ο  οποίος

υπηρετεί  είτε  στα  Κέντρα  Διάγνωσης  Αξιολόγησης  και  Υποστήριξης  (Κ.Δ.Α.Υ.)  –τα  οποία

έχουν  μετονομαστεί  πλέον  σε  Κέντρα  Διαφοροδιάγνωσης,  Διάγνωσης  και  Υποστήριξης

(ΚΕ.Δ.Δ.Υ.)- είτε σε Σχολικές Μονάδες Ειδικής Αγωγής και Εκπαίδευσης (Σ.Μ.Ε.Α.Ε.).  
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4. Συμβουλευτικό  μοντέλο  (consultation  model)  ή  τοποθέτηση  σε  τάξη  γενικού

σχολείου  με  υποστήριξη  από  ειδικό  παιδαγωγό/ορθοπαιδαγωγό.  Η  εφαρμογή  του

συμβουλευτικού  μοντέλου,  αρχικά  από  τους  ειδικούς  παιδαγωγούς/ορθοπαιδαγωγούς  των

τμημάτων ένταξης, στις τάξεις του ελληνικού γενικού δημοτικού σχολείου έγινε δυνατή ύστερα

από την υπογραφή σχετικής απόφασης με θέμα: «Ένταξη, φοίτηση και αποφοίτηση των ατόμων

με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες σε όλους τους τύπους των σχολείων Ειδικής Αγωγής και τα

Τμήματα Ένταξης», η οποία δημοσιεύτηκε στο Φ.Ε.Κ. 1319/Τ/Β’/10-10-2002 . 

 Το μοντέλο αυτό τα  τελευταία  χρόνια  καταγράφεται  με  τον  όρο «συνεκπαίδευση /

παράλληλη στήριξη». Υπάρχουν αρκετές παραλλαγές του συμβουλευτικού μοντέλου, όπως: 

α) η ομαδική διδασκαλία(team teaching),  

(β) η υποστηριγμένη εκπαίδευση (supported education),  

(γ) η συμπληρωματική διδασκαλία (complementary instruction) και

(δ) η παράλληλη διδασκαλία (parallel instruction). 

5. Τοποθέτηση  σε  τάξη  γενικού  σχολείου  με  ταυτόχρονη  και  σε  μόνιμη  βάση

υποστήριξη από ειδικό παιδαγωγό/ορθοπαιδαγωγό (όλα τα παιδιά με δυσκολίες μάθησης σε μια

τάξη) ή ειδικό παιδαγωγό/ορθοπαιδαγωγό και μέλος παραϊατρικού προσωπικού ή μόνο βοηθό

(υποστηριγμένη εκπαίδευση).  

6. Τοποθέτηση  σε  τάξη  κοινού  σχολείου  με  λίγες  ή  μηδαμινές  υποστηρικτικές

υπηρεσίες. Η υλοποίηση αυτού του μοντέλου προϋποθέτει την προηγούμενη υποστήριξη του

παιδιού με δυσκολίες μάθησης στα πλαίσια κάποιου άλλου από τα ήδη αναφερθέντα μοντέλα

ένταξης’. 

  Όποιο μοντέλο και να χρησιμοποιείται, σημειώνεται ότι η εκπαίδευση και η διαδικασία της

ένταξης αναφέρονται στην ανταπόκριση απέναντι στη διαφορετικότητα και στις διαφορετικές

εκπαιδευτικές  ανάγκες  και  αποτελεί  μέρος  των  ανθρωπίνων  δικαιωμάτων  για  σωστές

κοινωνικές σχέσεις και συνθήκες.  

  Συνεπώς, ο ρόλος που παίζει η εκπαίδευση και οι εκπαιδευτικές μέθοδοι στην ανάπτυξη μιας 

κοινωνίας που αποδέχεται την ένταξη αποτελεί ένα πολύ σοβαρό θέμα. Άρα είναι σημαντικό να 

κατανοηθεί με σαφήνεια ότι η εκπαίδευση ένταξης δεν αναφέρεται αποκλειστικά και μόνο σε 

εκπαιδευτικούς «ειδικής αγωγής» που ικανοποιούν τις ανάγκες των «ειδικών» παιδιών σε 

κανονικά σχολεία (Ballard, 1995).  
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  Ουσιαστικότερο σημείο αποτελεί το γεγονός πως η ένταξη στηρίζεται στη φιλοσοφία της 

αποδοχής και του αμοιβαίου σεβασμού προς όλα τα παιδιά, όχι μόνο αυτά με ειδικές 

εκπαιδευτικές ανάγκες, αλλά και εκείνα με εξαιρετικές δεξιότητες καθώς και παιδιά από 

γλωσσικές ή άλλες μειονότητες (Schwartz, 2005). 

2.3. ΕΝΤΑΞΗ ΚΑΙ ΕΛΛΗΝΙΚΗ ΠΡΑΓΜΑΤΙΚΟΤΗΤΑ  

 Μια σύγχρονη και σωστά οργανωμένη κοινωνία έχει την υποχρέωση να προστατεύει και να

παρέχει εκπαίδευση και κατάλληλες εκπαιδευτικές μεθόδους στα μέλη της που παρουσιάζουν

ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες. Στην Ελλάδα υπήρξαν σχετικά νωρίς νομοθετικές διατάξεις για

την ειδική αγωγή, οι οποίες όρισαν την ένταξη ως επίσημη εκπαιδευτική πολιτική, χωρίς όμως

αξιοσημείωτα αποτελέσματα (Καρδαράκος, 2006).    

 Μέχρι και το 1952 η εκπαίδευση μαθητών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες στην Ελλάδα έχει

ιδρυματικό  χαρακτήρα  (Σούλης,  2002).  Τα  άτομα  με  ειδικές  εκπαιδευτικές  ανάγκες

διαφοροποιούνται από τους υπόλοιπους συνομηλίκους τους  τόσο στις κοινωνικές όσο και στις

εκπαιδευτικές  τους  ανάγκες.  Παλαιότερα  ,  τα  παιδιά  με  ειδικές  εκπαιδευτικές  ανάγκες

αδυνατούσαν  να  ενταχθούν  ομαλά  στο  εκπαιδευτικό  σύστημα  με  μεγάλη  πιθανότητα

κοινωνικής απομόνωσης και περιθωριοποίησης. Το γεγονός των διαφορετικών απαιτήσεων που

έχουν  ως  προς  την  εκπαίδευση  τους  και  η  ανάγκη  προστασίας  τους  από  την  κοινωνική

σκληρότητα  που  πιθανόν  να  λαμβάνουν  σε  κάποιες  περιπτώσεις,  είναι  οι  κυριότεροι

παράγοντες του αντίστοιχου φαινομένου 

(Χρηστάκης, 2006).  

 

 Σύμφωνα με την ιστορία του αναπηρικού κινήματος στην Ελλάδα , από την δεκαετία του 1970

και έπειτα, ξεκίνησαν να αναπτύσσονται εναλλακτικά μοντέλα ενταξιακής διαδικασίας ,ενώ

ξεκινούν έρευνες σχετικά με την αξιολόγηση των μοντέλων αυτών, την ακαδημαϊκή  πρόοδο

των μαθητών, καθώς και την αποτελεσματικότητα τους.  Από την δεκαετία αυτή και μετά,
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πραγματοποιείται  σημαντική  στροφή  σχετικά  με  την  εκπαίδευση  των  ατόμων  με  ειδικές

εκπαιδευτικές ανάγκες. 

  Συγκεκριμένα, ο Νόµος 1143/81 «περί ισότητας και αλληλό-αποδοχής των ατόμων µε ειδικές

ανάγκες» αποτελεί την έναρξη μιας κοινωνικής και πολιτικής ισότητας και εναρμόνισης µε τα

δεδομένα  άλλων χωρών στο συγκεκριμένο ζήτημα. Συγκεκριμένα στο νόμο αναφέρονται τα

εξής:  «Σκοπός του παρόντος νόμου είναι η παροχή ειδικής αγωγής και ειδικής επαγγελματικής

εκπαιδεύσεως εις αποκλίνοντα εκ του φυσιολογικού άτομα, η λήψις μέτρων κοινωνικής μερίμνης

και η αντίστοιχος προς τας δυνατότητάς των ένταξις αυτών εις  την κοινωνικήν ζωήν και την

επαγγελματικήν δραστηριότητα, δια της εφαρμογής εκπαιδευτικών προγραμμάτων εν συνδυασμώ

προς ιατρικά και άλλα κοινωνικά μέτρα. Επιπλέον,  οριοθετείται ο ορισμός του αποκλίνοντος

άτομο,  σύμφωνα με  τον  οποίο είναι  τα άτομα που λόγω οργανικών,  ψυχικών ή  κοινωνικών

αιτιών παρουσιάζουν καθυστερήσεις αναπηρίας ή διαταραχάς εις την εν γένει  ψυχοσωματικήν

δομήν ή εις τας επί του μέρους λειτουργίας και εις βαθμόν με επιτρέπονται δυσχεραίνοντα ή

παρακωλύοντα σοβαρώς την υπ’ αυτών παρακολούθησιν της παρεχόμενης εις τα κανονικά άτομα

γενικής  ή  επαγγελματικής  εκπαιδεύσεως  ως  και  την  επαγγελματικής  αποκατάστασιν  και  την

αυτοδύναμον κοινωνικήν ένταξιν  (1981- Ν. 1143/1981 – ΦΕΚ. 80 – Α -31-3-1981 ‘Περί Ειδ.

Αγ., ειδ. επαγγ. Εκπ/σης, απασχλ & κοινων. Μέριμνας των αποκλιν. εκ  των φυσιολ. ατόμων’)

(άρθρο 1-2).  

 Έπειτα,   με  τον  νόμο  2817/2000  και  πιο  πρόσφατα,  με  τον  Νόμο  3699/2008  για  την

«εκπαίδευση  ατόμων  με  ειδικές  εκπαιδευτικές  ανάγκες»  ορίζονται  «Μαθητές  µε  ειδικές

εκπαιδευτικές ανάγκες» εκείνοι που για ολόκληρη ή ορισμένη περίοδο της σχολικής τους ζωής

εμφανίζουν δυσκολίες μάθησης εξαιτίας αισθητηριακών, νοητικών, γνωστικών, αναπτυξιακών

προβλημάτων, ψυχικών και νευροψυχικών διαταραχών οι οποίες, επηρεάζουν τη διαδικασία της

σχολικής προσαρμογής και μάθησης (Τρίγκα, 2010).  

 

Συγκεκριμένα,  στο  εκπαιδευτικό  σύστημα  της  Ελλάδας,  τα  παιδιά  με  ειδικές  εκπαιδευτικές

ανάγκες και ακαδημαϊκές δυσκολίες, σύμφωνα με το νόμο 3699/2008, μπορεί να φοιτούν:  

(α) στην τάξη του γενικού σχολείου με στήριξη από ειδικό παιδαγωγό/ορθοπαιδαγωγό,

στα πλαίσια του θεσμού της συνεκπαίδευσης/παράλληλης στήριξης,   

(β) σε διαχωρισμένα τμήματα (τμήματα ένταξης, τμήματα ενισχυτικής διδασκαλίας) που

λειτουργούν μέσα στα σχολεία γενικής εκπαίδευσης,  
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(γ) σε αυτοτελή σχολεία ειδικής αγωγής (νηπιαγωγεία ειδικής αγωγής, δημοτικά ειδικής

αγωγής),  

(δ) σε σχολεία ή τμήματα που λειτουργούν είτε ως αυτοτελή είτε ως παραρτήματα 

άλλων σχολείων σε νοσοκομεία, κέντρα αποκατάστασης, ιδρύματα αγωγής ανηλίκων ή 

ιδρύματα χρονίως πασχόντων και   

            (ε) στο σπίτι.  

 

 Σύμφωνα  λοιπόν  με  τα  παραπάνω  ένα  παιδί  με  ειδικές  εκπαιδευτικές  ανάγκες  μπορεί  να

φοιτήσει στη σχολική τάξη γενικού σχολείου, στη σχολική τάξη ενός διαχωρισμένου τμήματος

και στη σχολική τάξη ενός ειδικού σχολείου. Οι τρεις αυτοί τύποι σχολικής τάξης αποτελούν το

πεδίο υλοποίησης πρακτικών ένταξης και ισότιμης συνεκπαίδευσης.   

2.4. ΑΠΟΨΕΙΣ ΓΟΝΕΩΝ ΠΑΙΔΙΩΝ ΜΕ ΕΙΔΙΚΕΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΕΣ 
ΑΝΑΓΚΕΣ ΓΙΑ ΤΗΝ ΕΝΤΑΞΗ 

   Τόσο στην Ευρώπη όσο και στις ΗΠΑ κατά την τελευταία δεκαετία, η νομοθεσία έχει δώσει

έμφαση στα δικαιώματα των γονέων  ώστε αυτοί να εκφράζουν τις προτιμήσεις και τις απόψεις

τους και να κάνουν επιλογές όσον αφορά τη μέριμνα που γίνεται για να διευθετηθούν οι ειδικές

εκπαιδευτικές ανάγκες των παιδιών.  Οι εμπειρίες των γονέων και οι αντιλήψεις τους για την

ένταξη  έχουν  την  ικανότητα  να  επηρεάζουν  σημαντικά  τη  διαμόρφωση  της  μελλοντικής

μέριμνας για τα παιδιά με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες και ιδιαίτερα την έκταση και τη φύση

οποιονδήποτε περαιτέρω κινήσεων προς την επίτευξη αποτελεσματικότερης ένταξης.   

  Οι  γονείς  παίζουν  σημαντικό  ρόλο  στη  διαδικασία  της  ένταξης.   Σε  πολλές  χώρες  οι

μεταρρυθμίσεις και οι κανονισμοί που αφορούν την ειδική εκπαίδευση παρέχουν οδηγίες για

την ενεργή εμπλοκή και συμμετοχή των γονέων στην εκπαίδευση των παιδιών τους ενώ κατά

τις τελευταίες δύο δεκαετίες έχουν γίνει αρκετές μελέτες που εξετάζουν τις απόψεις και τις

ανησυχίες των γονέων.  
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 Διερευνώντας  τις  στάσεις  και  τις  απόψεις  των  γονέων  παιδιών  με  ειδικές  εκπαιδευτικές

ανάγκες στην διεθνή βιβλιογραφία, οι γονείς θεωρούνται οι πιο κατάλληλοι αξιολογητές τόσο

της εκπαιδευτικής διαδικασίας όσο και των εκπαιδευτικών υπηρεσιών που δέχονται τα παιδιά

τους  από τους  εκπαιδευτικούς  γενικής  και  ειδικής  εκπαίδευσης  (Jinnah&Walters,2008).   Οι

προσδοκίες  και  οι  απαιτήσεις  των  γονέων  ως  προς  την  εκπαιδευτική  δράση  και  τις

εκπαιδευτικές  υπηρεσίες  που  προσφέρονται  στο  παιδί  τους,  αποτελούν  τον  βασικότερο

παράγοντα για μια επιτυχημένη εκπαιδευτική διαδικασία(Lindsay&Dockrell,2004). 

   Ανατρέχοντας σε παλαιότερες βιβλιογραφικές αναφορές, έρευνες έχουν δείξει (McDonnell,

1987;  Ryndak,  Downing,  Jacqueline  & Morisson,  1995)   πως  οι  γονείς  παιδιών με  ειδικές

εκπαιδευτικές ανάγκες διατυπώνουν γενικά θετικές απόψεις και αντιλήψεις προς την ένταξη

ενώ σχετικά πρόσφατη έρευνα που πραγματοποιήθηκε από τους Leyser and Kirk (2004) βρήκε

υψηλότερα ποσοστά υποστήριξης από τους γονείς παιδιών με ήπιες αναπηρίες  σε σύγκριση με

γονείς παιδιών με πιο βαριάς μορφής αναπηρίες. 

 Ο Philip  Whitaker  (2007) μελέτησε τις  στάσεις  και  τις  απόψεις  των γονέων απέναντι  στα

παιδιά με αυτισμό τα οποία λαμβάνουν εκπαίδευση σε σχολεία γενικής εκπαίδευσης.    

  Τα αποτελέσματα της έρευνάς του έδειξαν ότι οι περισσότεροι απ’ τους συμμετέχοντες γονείς

είναι ικανοποιημένοι απ’ τη μέριμνα για την εκπαίδευση των παιδιών τους.

  Ωστόσο  τόσο  οι  ικανοποιημένοι  γονείς  όσο  κι  η  ομάδα  των  γονέων  που  δεν  ήταν

ικανοποιημένοι αναφέρθηκαν στην κατανόηση που το παιδί τους λαμβάνει απ’ το προσωπικό

που παρέχει τη μέριμνα και η κατανόηση του παιδιού τους ήταν υψίστης προτεραιότητας και

για τις δύο ομάδες.  Οι ανησυχίες για το επίπεδο κατανόησης αποτελούσε σαφώς ενδεχόμενη

πηγή στρες και αγωνίας και για τις δύο ομάδες.  Το θέμα αυτό όμως γεννά κάποια ερωτήματα

όπως το τι εννοούν οι γονείς με τον όρο «κατανόηση», τι χρειάζεται να κάνει το προσωπικό που

ασχολείται με το παιδί τους, τι στάσεις πρέπει να υιοθετήσει το προσωπικό ώστε οι γονείς να

πιστέψουν ότι κατανοούν το παιδί τους και τι θέλουν οι γονείς να επιτύχει αυτοί η «κατανόηση»

για το παιδί τους.   Αρκετές απ’ αυτές τις ερωτήσεις απαντήθηκαν εν μέρει σ’ αυτή την έρευνα.

Έτσι φάνηκε ότι αρκετοί απ’ τους συμμετέχοντες συνέδεαν τα επίπεδα της κατανόησης απ’ την

πλευρά του προσωπικού με τη χρήση κατάλληλων διδακτικών στρατηγικών και στρατηγικών

διαχείρισης.   Η  απουσία  αυτών  των  στρατηγικών  συχνά  αποδίδονταν  στην  αποτυχία  του

προσωπικού να κατανοήσει τις ανάγκες των παιδιών παρά στο να παράγεται από διοργανωτικά

εμπόδια ή εμπόδια που σχετίζονταν με τη διδακτέα ύλη.   
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  Ωστόσο, συνολικά, αυτό που προκάλεσε εντύπωση στα σχόλια των γονέων σχετικά με τις

«τεχνολογίες»  της  διδασκαλίας  ήταν  οι  σχετικά  χαμηλές  προσδοκίες  τους.   Οι  γονείς  δεν

φαίνεται  να  αναμένουν  απ’ το  προσωπικό  της  γενικής  εκπαίδευσης  να  έχει  εξειδικευμένες

γνώσεις για συγκεκριμένες προσεγγίσεις στη διδασκαλία παιδιών με αυτισμό και εκτός απ’ το

να  θέλουν  άμεση  διδασκαλία  για  την  ανάπτυξη  κοινωνικών  δεξιοτήτων,  δεν  φαίνονταν  να

αναζητούν ουσιώδη τροποποίηση στη διδακτέα ύλη ώστε να ληφθούν υπόψη οι δυσκολίες που

σχετίζονται με τον αυτισμό των παιδιών.  

  Παράλληλα, σε έρευνα των Turnbull et al. (2002) διαπιστώθηκε πως οι θετικές στάσεις από

γονείς  παιδιών  με  πιο  σοβαρές  ειδικές  ανάγκες  απέναντι  στην  ένταξη  φαίνεται  να  είναι  ο

κανόνας.  Για παράδειγμα, αρκετές μελέτες με γονείς παιδιών με σοβαρές ειδικές ανάγκες σε

προγράμματα ένταξης από την προσχολική ηλικία έως και το Γυμνάσιο έδειξαν ότι οι γονείς

υποστήριζαν την τοποθέτηση των παιδιών τους σ’ αυτά και  εξέφρασαν ικανοποίηση για τα

αποτελέσματα  της  εκπαίδευσης,  ιδιαίτερα  για  τα  κοινωνικά  οφέλη  (Gallagher  et  al.,  2000;

Hanline & Halvorsen,  1989; McDonell,  1987; Palmer,  Borthwick-Duffy,  & Widaman, 1998;

Ryndak, Downing, Jacqueline, & Morrison, 1995).   

  Αναφορικά με την ικανοποίηση των γονέων από τα εκπαιδευτικά προγράμματα παρέμβασης

στα παιδιά με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες στην διεθνή βιβλιογραφία, παρατηρείται υψηλός

βαθμός  ικανοποίησης  και  διατυπώνονται  θετικές  στάσεις  και  απόψεις(McNaughton,1994;

McWilliam et all.,1995). 

 Συγκεκριμένα,  σε  έρευνα  που  πραγματοποιήθηκε  στον  Καναδά  και  μετρούσε  τον  βαθμό

ικανοποίησης  των  γονέων  για  τα  προγράμματα  παρέμβασης,  οι  γονείς  εξέφρασαν  μεγάλη

ικανοποίηση και δήλωσαν αρκετά ευχαριστημένοι από το εκπαιδευτικό έργο που παρέχεται στο

σχολείο του παιδιού τους ( Falbo et.all,2003). 

 Παράλληλα ,σε  άλλη έρευνα,  που μετρούσε την ικανοποίηση των γονέων σχετικά  με  την

ποιότητα  των  εκπαιδευτικών  υπηρεσιών,  βρέθηκε  μεγάλος  βαθμός  ικανοποίησης  ο  οποίος

συνδέεται  με  την  αποτελεσματική  επικοινωνία  του  σχολείου  με  τον  γονέα  ,καθώς  και  την

επαρκή πληροφόρηση των ίδιων από τους εκπαιδευτικούς(Bailey et all., 2003).   Από την άλλη

πλευρά,  κάποιοι  άλλοι  ερευνητές  ανέφεραν  ότι  μερικοί  γονείς  παιδιών  με  σοβαρές  ειδικές

ανάγκες δεν είναι υπέρ της ένταξης (Palmer, Fuller, Arora, & Nelson, 2001).   
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  Έρευνα που έγινε σε πολιτεία των ΗΠΑ (Mandell & Salzer, 2007) έδειξε ότι οι γονείς παιδιών

με πιο σοβαρές  αναπηρίες  τα οποία  συμμετείχαν σε  τμήματα ένταξης,  ανέφεραν αρνητικές

στάσεις  η  εμπειρίες  ως  προς  την  τοποθέτηση  των  παιδιών  τους,  καθώς  οι  υπηρεσίες  που

δέχονταν τα παιδιά τους στο περιβάλλον γενικής εκπαίδευσης χαρακτηρίστηκαν αδύναμες και

σχεδόν ακατάλληλες. 

  Ταυτόχρονα, σε έρευνα των Hanline and Halvorsen (1989) , για την διερεύνηση των στάσεων

γονέων  παιδιών  με  ειδικές  εκπαιδευτικές  ανάγκες  για  την  ένταξη,  εκφράστηκαν  πολλές

επιφυλάξεις και ανησυχίες οι οποίες προσδιορίστηκαν ως εξής : ασφάλεια, συμπεριφορά των

άλλων μαθητών,  εξειδίκευση του προσωπικού και  του προγράμματος,  μεταφορά,  δέσμευση

λόγω περιοχής και το ενδεχόμενο της αποτυχίας.  

  Άλλες ανησυχίες που αναφέρθηκαν από γονείς  παιδιών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες,

συμπεριλαμβάνουν ανησυχίες για λεκτική και σωματική κακομεταχείριση από τα άλλα παιδιά,

κοινωνική  απομόνωση,  και  απώλεια  ή  μείωση  των  υπηρεσιών  και  της  ποιότητας  της

εκπαίδευσης (McDonnell, 1987).  Οι Palmer et al. (2001) ανέφεραν ότι οι γονείς ανησυχούσαν

ότι η σοβαρότητα της αναπηρίας του παιδιού τους εμπόδιζε τα οφέλη που θα μπορούσαν να

είχαν από την ένταξη,  ότι  η  ένταξη θα μπορούσε να εξουθενώσει  τους  εκπαιδευτικούς  της

γενικής  εκπαίδευσης  ή  τους  μαθητές,  και  ότι  το  παιδί  συμπεριφορικά  ήταν  υπερβολικά

διασπαστικό  και  θα  μπορούσε  να  πληγώσει  τους  άλλους.   Παρόμοιες  ανησυχίες  από

Αυστραλούς γονείς αναφέρθηκαν και από τον Jenkinson (1998).  

   Παρά τις ανησυχίες που εξέφρασαν κάποιοι γονείς, σε έρευνα του Philip Whitaker (2007)

θεωρήθηκε εξίσου σημαντικό για τους γονείς το γεγονός ότι το προσωπικό θα πρέπει να έχει

κάποια  αίσθηση  για  το  τι  βρίσκεται  κάτω  απ’  τις  προκλήσεις  και  τις  δυσκολίες  που

παρουσιάζονται για το παιδί αλλά και κάτω από τις εμπειρίες που αυτό βιώνει.  

  Στην ίδια έρευνα, σημειώθηκε πως  υψίστης προτεραιότητας για τους γονείς ήταν η ανάπτυξη

κοινωνικών δεξιοτήτων του παιδιού τους.   Οι  γονείς  διαφοροποιούνταν επίσης  ως προς  τις

φιλοδοξίες τους σχετικά με την κοινωνική ανάπτυξη των παιδιών τους και τις σχέσεις τους με

τους συνομηλίκους τους.  Το περισσότερο που φαίνονταν μερικοί γονείς να οραματίζονται για

το  παιδί  τους  ήταν  μια  μειωμένη  έκθεση  σε  μη  δομημένες  κοινωνικές  συνθήκες  και

ενδυναμωμένα επίπεδα επίβλεψης και προστασίας.   
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 Γενικότερα,  αν  και  υπάρχουν  πολλά  στοιχεία  που  αναφέρουν  ότι  οι  στάσεις  των  γονέων

απέναντι στην ένταξη καθορίζονται από διάφορους παράγοντες, δημογραφικά χαρακτηριστικά

και κοινωνικοπολιτιστικά πλαίσια (Sigel et al., 1992), o Stoiber (1992) αναφέρει ότι οι στάσεις

και  οι  αντιλήψεις  των  γονέων  παιδιών  με  ειδικές  εκπαιδευτικές  ανάγκες  για  την  ένταξη

συνήθως  βασίζονται σε  δικές  τους  προσωπικές  εμπειρίες  και  τείνουν  να  χαρακτηρίζονται

θετικές και ικανοποιητικές.  

 

  

2.5.Ο ΡΟΛΟΣ ΤΩΝ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ ΚΑΙ ΟΙ ΑΠΟΨΕΙΣ ΤΟΥΣ ΓΙΑ ΤΗΝ
ΕΝΤΑΞΗ  

 Σύμφωνα με Διεθνής Σύμβαση για τα Δικαιώματα του Παιδιού (1989) και την Διακήρυξη της

Σαλαμάνκα για το πλαίσιο δράσης στην Ειδική Αγωγή(Ισπανία 1994), βασικός στόχος για την

βελτίωση  και  την  πρόοδο  της  εκπαιδευτικής  διαδικασίας  είναι,  η  ομαλή  και  κατάλληλα

σχεδιασμένη  ενσωμάτωση  των  μαθητών  με  αναπηρίες  στις  κανονικές  τάξεις  και  η

συνεκπαίδευση με τους συμμαθητές τυπικής ανάπτυξης .  

 

  Σε ολόκληρη την Ευρώπη, επικρατεί ένα ενιαίο πολιτικό και κοινωνικό πλαίσιο το οποίο

προωθεί  την στήριξη των μαθητών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες και αναγνωρίζει  ότι  η

συνεκπαίδευση , παρέχει μια σημαντική βάση για τη διασφάλιση της ισότητας ευκαιριών για

τους μαθητές με διαφορετικούς τύπους ειδικών αναγκών σε όλους τους τομείς (εκπαίδευση,

επαγγελματική κατάρτιση, απασχόληση και κοινωνική ζωή) της ζωής τους (Αλεβίζος, 2010).  

 

 Στην ελληνική πραγματικότητα, σύμφωνα με άρθρο των Τζουριάδου και Μπάρμπας (2001), τις

τελευταίες  δεκαετίες  παρατηρείται  μία  αύξηση  του  αριθμού  των  παιδιών  µε  ειδικές

εκπαιδευτικές ανάγκες που φοιτούν στις βαθμίδες της ελληνικής εκπαίδευσης. Το γεγονός αυτό

οφείλεται  στην αυξημένη κοινωνική ανάγκη για εκπαίδευση και μόρφωση ίσων δικαιωμάτων

όλων των πολιτών. 
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 Συνέπεια του παραπάνω φαινομένου είναι, οι εκπαιδευτικοί των σχολικών δομών στην Ελλάδα,

να  έρχονται συχνά αντιμέτωποι με την εκπαίδευση παιδιών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες

μέσα στις τάξεις που διδάσκουν. Αξιοσημείωτο είναι, πως παρά το γεγονός ότι καλούνται να

λειτουργήσουν για την κάλυψη των εκπαιδευτικών αναγκών αυτών των παιδιών συχνά δεν

κατέχουν  την  κατάλληλη  εκπαίδευση  και  ετοιμότητα,  ενώ  δεν  έχει  γίνει  και  η  σωστή  και

κατάλληλη προετοιμασία του ίδιου του εκπαιδευτικού συστήματος,  καθώς και  οι  αναγκαίες

προσαρμογές του στις ανάγκες των παιδιών αυτών. 

 

 Σύμφωνα με παλαιότερη έρευνα που είχε διεξαχθεί (Lampropoulou, 1995),  οι  στάσεις  των

εκπαιδευτικών, προς τους μαθητές με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες και την διαδικασία ένταξής

τους στην γενική τάξη, σημειώθηκαν τις περισσότερες φορές να χαρακτηρίζονται αρνητικές. Οι

ελλείψεις που παρατηρήθηκαν σε εκπαιδευτικές γνώσεις και δεξιότητες σε συνδυασμό με την

έλλειψη  οργανωμένων  προγραμμάτων  εκπαίδευσης  των  δασκάλων,  αποτέλεσαν  τους

κυριότερους παράγοντες υποβάθμισης των παροχών της ειδικής εκπαίδευσης.  

 

  Βασικότερος παράγοντας στην αντιμετώπιση  και εκπλήρωση των ιδιαίτερων εκπαιδευτικών

αναγκών  των  παιδιών  με  ειδικές  ανάγκες,  σύμφωνα  με  τις  απόψεις  και  αντιλήψεις  των

εκπαιδευτικών,  είναι  οι  προσωπικές,  ιδεολογικές  και  κοινωνικές  επιλογές  τους,  αλλά και  οι

πεποιθήσεις που σχετίζονται µε τον τρόπο πραγματοποίησης της εκπαιδευτικής διαδικασίας, τη

στάση τους απέναντι στα παιδιά καθώς  και τον ρόλο που ο καθένας αποδίδει στην εκπαιδευτική

διαδικασία.    

 Με το πέρασμα των χρόνων, έγινε προσπάθεια να εξεταστούν οι απόψεις και οι αντιλήψεις των

εκπαιδευτικών ως προς την αποτελεσματική ενταξιακή διαδικασία καθώς και την ετοιμότητα

αυτών.  Ωστόσο, μέχρι  σήμερα, σημειώνεται  περιορισμένος αριθμός  μελετών στην ελληνική

βιβλιογραφία  (ενδεικτικά:  Παντελιάδου  και  Πατσιοδήμου,2000  ;  Υφαντή,  2004  ;  Δόικου  ,

2006 ). 

 

 Ωστόσο,  τα  αποτελέσματα  των  ελάχιστων  ερευνών  συμφωνούν  με  αποτελέσματα  άλλων

ερευνών     στην διεθνή βιβλιογραφία (ενδεικτικά: Larrivvee&Cook, 1997; Balboni&Pedrabissi,

2000; Dumke 

& Eberl, 2002; ) που εξέταζαν τις απόψεις των εκπαιδευτικών απέναντι στην ένταξη παιδιών με

ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες.  
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 Γενικότερα διαπιστώνεται  ότι,  σημαντικότερη προϋπόθεση για την ομαλή και  επιτυχημένη

ένταξη παιδιών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες στο γενικό σχολείο , είναι οι θετικές στάσεις

και η κατάλληλη ετοιμότητα των εκπαιδευτικών που πρόκειται να διδάξουν στις ενταξιακές

αυτές δομές (Dumke & Eberl, 2002).  Οι εκπαιδευτικοί τόσο της γενικής όσο και της ειδικής

εκπαίδευσης,  θα  πρέπει  να  συνεργάζονται  για  μια  μεθοδευμένη  και  αποτελεσματική

εκπαιδευτική  ενταξιακή  διαδικασία,  δημιουργώντας  ένα  περιβάλλον  ισότιμων  ακαδημαϊκών

ευκαιριών  και  ένα  εκπαιδευτικό  πρόγραμμα  σχεδιασμένο  και  διαμορφωμένο  πάνω  στις

ιδιαίτερες ανάγκες του κάθε παιδιού (Παντελιάδου & Πατσιοδήμου , 2000). 

2.6. ΠΡΟΥΠΟΘΕΣΕΙΣ ΚΑΙ ΠΛΕΟΝΕΚΤΗΜΑΤΑ ΤΗΣ 
ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΙΚΗΣ ΕΝΤΑΞΗΣ 

 Βασική προϋπόθεση της αποτελεσματικής διαδικασίας της ένταξης, είναι η πρώιμη παρέμβαση

σε παιδιά βρεφικής και νηπιακής ηλικίας που παρουσιάζουν καθυστέρηση στην ανάπτυξή τους

καθώς και γνωστικά/μαθησιακά προβλήματα.  

   Συγκεκριμένα,  σημειώνεται  ότι  όσο  νωρίτερα  συμμετέχει  το  παιδί  στη  διαδικασία  της

ένταξης,  τόσο πιο  αποτελεσματική  θα  είναι.  Σύμφωνα με  τους  µε  τους  Buysse  and Bailey

(1993), η ένταξη του παιδιού με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες από βρεφική και νηπιακή ηλικία

χαρακτηρίζεται ιδιαίτερα σημαντική για τρεις κυρίως λόγους. 

 Αρχικά τα παιδιά μικρότερης ηλικίας δεν έχουν σχηματίσει ακόμα στερεότυπα και αντιλήψεις ,

με αποτέλεσμα να αποδέχονται τους συμμαθητές τους με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες χωρίς

να εκφράζουν αρνητικά συναισθήματα και να δημιουργούν φαινόμενα απόρριψης.  Παράλληλα,

η πρώιµη και έγκαιρη  αλληλεπίδραση μεταξύ παιδιών µε ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες και

παιδιών τυπικής ανάπτυξης  σε κανονικές τάξεις, είναι δυνατόν να αυξήσει τις πιθανότητες για

αποδοχή των πρώτων. Τέλος,  η ενταξιακή διαδικασία  αποτελεί μια «νόρμα» με σκοπό να

προετοιμάσει   πιο  αποτελεσματικά  τα  παιδιά  µε  ειδικές  εκπαιδευτικές  ανάγκες  να

λειτουργήσουν  πιο αυτόνομα σε ένα τυπικά αναπτυσσόμενο περιβάλλον.  

 

 Παράλληλα,  μία  ακόμα  βασική   προϋπόθεση  για  αποτελεσματικότερη  ένταξη  ,αποτελεί  ο

βαθμός  αναπηρίας  ή  ειδικών  εκπαιδευτικών  αναγκών  που  παρουσιάζει  ένα  άτομο.
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Συγκεκριμένα, σύμφωνα με έρευνα του Cole (1991) αποδεικνύεται ότι τα παιδιά µε σοβαρό

βαθμό αναπηρίας ωφελήθηκαν περισσότερο από τη φοίτησή τους σε ξεχωριστές τάξεις, ενώ

παιδιά µε ηπιότερες δυσκολίες ωφελήθηκαν περισσότερο από τις τάξεις συνεκπαίδευσης και

δομές ένταξης. 

    Πιο συγκεκριμένα, σε έρευνα των Bennett, DeLuca&Allen (Αμερική, 1996), που μελετούσε
απόψεις γονέων παιδιών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες απέναντι στην ένταξη,  διαπιστώθηκε
πως η εκπαίδευση  παιδιών με μέτριες δυσκολίες μάθησης σε περιβάλλον ένταξης είχε θετικά
αποτελέσματα . 

 Συγκεκριμένα, αναφέρθηκαν οφέλη  σε σχέση με τις αυξανόμενες κοινωνικές, ακαδημαϊκές και

αναπτυξιακές  δεξιότητες  των  παιδιών,  τη  διαθεσιμότητα  κατάλληλων  πρότυπων  για  τη

συμπεριφορά τους και τις φιλίες με συνομηλίκους τους. 

 Τέλος,  όσον  αφορά  τα  εκπαιδευτικά  προγράμματα  της  ενταξιακής  διαδικασίας,  σαν

βασικότερος στόχος τίθεται η προώθηση της κοινωνικής ενσωμάτωσης των παιδιών με ειδικές

εκπαιδευτικές  ανάγκες  σε  µια  ομάδα  συνομηλίκων  παιδιών  τυπικής  ανάπτυξης  (Guralnick,

2001,; Odom,2000), προκειμένου να μειωθούν οι πιθανότητες κοινωνικού και εκπαιδευτικού

αποκλεισμού τους, έτσι ώστε να επιτευχθεί αποτελεσματικότερη και ισότιμη εκπαίδευση. 

 

 Γενικότερα σημειώνεται ότι, για την επιτυχία της σχολικής ενταξιακής διαδικασίας, πρέπει να

εξεταστεί η δυνατότητα και ικανότητα του σχολείου να προσαρμοστεί και να διαφοροποιήσει

το  αναλυτικό  εκπαιδευτικό  πρόγραμμα  ανάλογα  με  τις  ανάγκες  του  κάθε  μαθητή,  του

μαθησιακού περιβάλλοντος και  του γνωστικού αντικειμένου που διδάσκεται (Gerber,  1995).

Συνοπτικά, ένα πρότυπο πρόγραμμα ένταξης και σχολικής ενσωμάτωσης εξαρτάται κυρίως από

την  στάση  του εκπαιδευτικού της γενικής τάξης, την απαραίτητη συμμετοχή εκπαιδευτικών

ειδικής αγωγής και ειδικού εκπαιδευτικού και υποστηρικτικού προσωπικού σε όλες τις σχολικές

μονάδες, την καταλληλότητα και προσπελασιμότητα των σχολικών κτιριακών υποδομών, την

ύπαρξη κατάλληλου ειδικού υποστηρικτικού εξοπλισμού, καθώς και την ύπαρξη κατάλληλα

διαμορφωμένων αιθουσών διδασκαλίας  (Βλάχου  & Παπαδημητρίου, 2004; Βλάχου, 2000). 

 Με βάση την πληρότητα των παραπάνω, η εκπαιδευτική ένταξη και ενσωμάτωση των παιδιών

με ειδικές  εκπαιδευτικές  ανάγκες  θα  συμβάλλει,  έτσι  ώστε  αυτά να  επωφεληθούν  από την

κοινωνική  συμπεριφορά  που  επιδεικνύουν  τα  παιδιά  τυπικής  ανάπτυξης  καθώς  θα  έχουν
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περισσότερες  ευκαιρίες  για  κοινωνική  αλληλεπίδραση,  ανάπτυξη  κοινωνικών  δεξιοτήτων,

κοινωνικής αποδοχής και φιλίας (Τρίγκα, 2010).  

 

 Συγκεκριμένα,  τα  κυριότερα  πλεονεκτήματα  που  προκύπτουν  είναι  ,  οι  μεγαλύτερες

πιθανότητες  ενίσχυσης  και  βελτίωσης  της  ακαδημαϊκές  ανάπτυξης  των  παιδιών  με  ειδικές

εκπαιδευτικές  ανάγκες  που συμμετέχουν σε γενικές  τάξεις,  η  βελτίωση της  κοινωνικής  και

συναισθηματικής  ανάπτυξης  και  της  συμπεριφοράς  των  παιδιών  με  ειδικές  εκπαιδευτικές

ανάγκες  ,  καθώς  και  η  αλλαγή  συμπεριφοράς  και  η  μείωση  των  αρνητικών  στάσεων  και

αρνητικής συμπεριφοράς των παιδιών τυπικής ανάπτυξης απέναντι στους συμμαθητές τους με

ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες(Cole, 2006; Tafa & Manolitsis, 2003; Giangrreco, 1997).
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    ΚΕΦΑΛΑΙΟ 3 : ΕΡΕΥΝΗΤΙΚΟ ΜΕΡΟΣ 

3.1.ΣΚΟΠΟΣ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ  

  Ο ρόλος της οικογένειας, αλλά και του σχολείου είναι ιδιαίτερα σημαντικός στην ένταξη του

παιδιού με μαθησιακές δυσκολίες προσχολικής και πρώτης σχολικής ηλικίας (Yaoying&Filler,

2008). Μεγαλύτερες προσδοκίες γεννιούνται από τους γονείς ως προς τους εκπαιδευτικούς και

τις εκπαιδευτικές μεθόδους που οι ίδιοι χρησιμοποιούν και εφαρμόζουν κατά την εκπαιδευτική

διαδικασία.  

  Αυτό  που  παρατηρείται  ωστόσο  από  την  μελέτη  παλαιότερων  ερευνών  είναι  μία  έντονη

αντίληψη πως οι εκπαιδευτικοί αμελούν τη γονεϊκή ενημερότητα και την συνεργασία με τους

ίδιους  (Salend & Garrick  Duhaney,  2002;  Prezant  & Marshak,  2006;  Gliga  & Popa,  2010;

Frederickson κ.συν., 2004) όσον αφορά την ενταξιακή διαδικασία αλλά και την ακαδημαϊκή

πορεία των παιδιών τους γενικότερα (Case, 2000; Hanson et al., 2000). 

 Αποτέλεσμα αυτού του φαινομένου είναι να δημιουργούνται στους γονείς παιδιών με ειδικές

εκπαιδευτικές ανάγκες εσφαλμένες αντιλήψεις, όπως για παράδειγμα,  βασικοί ενδοιασμοί εκ

μέρους των γονέων, παιδιών τυπικής ανάπτυξης (Engelbrecht et al., 2005; Garrick Duhaney &

Salend, 2000; Paradice & Adewusi, 2002; Seery el al., 2000; Rafferty & Boettcher, 2000, 2005)

πως  η ενταξιακή διαδικασία των παιδιών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες θα αποβεί σε βάρος

της υπόλοιπης σχολικής ομάδας.  

  Μέσα στο πλαίσιο αυτό τίθεται ως σκοπός της παρούσας έρευνας  η διερεύνηση και η μελέτη

των  στάσεων  των  γονέων  παιδιών  προσχολικής  και  πρώτης  σχολικής  ηλικίας  με  Ειδικές

Εκπαιδευτικές Ανάγκες ως προς τη σχολική διαδικασία της ένταξης. Οι στάσεις  των γονέων,

καθώς και  ο βαθμός ικανοποίησης τους από τις  υιοθετούμενες εκπαιδευτικές μεθόδους των

εκπαιδευτικών, εξετάζονται σε αντιπαραβολή με άλλες μεταβλητές, όπως το μορφωτικό τους

επίπεδο, το εισόδημά τους, ο τύπος δυσκολίας που παρουσιάζει το παιδί τους καθώς και, το

τμήμα παρακολούθησης στο οποίο αυτό συμμετέχει, προκειμένου να ορισθεί ποιες συσχετίσεις

αναπτύσσονται μεταξύ τους.  

  Επίσης, στα πλαίσια της έρευνας ως στόχος τίθεται να εξετασθούν οι προσδοκίες αλλά και οι

βασικότερες επιφυλάξεις και προβληματισμοί των γονέων παιδιών με Ειδικές Εκπαιδευτικές 
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Ανάγκες ως προς την ένταξη και να παρουσιαστούν οι συσχετίσεις που προκύπτουν σχετικά με

την  διαδικασία  της  ένταξης  των  παιδιών  τους  στα  ελληνικά  νηπιαγωγεία  και  δημοτικά  σε

σύγκριση με αποτελέσματα παλαιότερων ερευνών.  

  

  Αφού  πραγματοποιηθεί  εξέταση  και  ανάλυση  των  αποτελεσμάτων  των  συσχετίσεων  που

προκύπτουν στις  παραπάνω μεταβλητές,  θα πραγματοποιηθεί συζήτηση των αποτελεσμάτων

που  προέκυψαν  από  την  έρευνά  μας.  Το  κεφάλαιο  θα  ολοκληρωθεί  με  το  γενικά

συμπεράσματα , όπου θα απαντηθούν τα ερευνητικά ερωτήματα που έχουν τεθεί. 

  Τα ερευνητικά ερωτήματα που έχουμε θέσει είναι τα εξής: 

 Πώς συσχετίζονται, το μορφωτικό  επίπεδο και  το εισόδημά των γονέων παιδιών με ειδικές

εκπαιδευτικές ανάγκες, με  τις στάσεις / απόψεις τους απέναντι στην ένταξη 

 Πως  συσχετίζονται,το  μορφωτικό  επίπεδο  και  το  εισόδημά  των  γονέων  παιδιών  με  ειδικές

εκπαιδευτικές ανάγκες, με τον βαθμό ικανοποίησης  τους απέναντι στο εκπαιδευτικό έργο των

δασκάλων. 

 Πως συσχετίζονται, ο βαθμός δυσκολίας του παιδιού και το τμήμα που παρακολουθεί ,με τις

στάσεις/απόψεις τους απέναντι στην ένταξη 

 Πως συσχετίζονται , ο βαθμός δυσκολίας του παιδιού και το τμήμα που παρακολουθεί, με τον

βαθμό ικανοποίησης τους απέναντι στο εκπαιδευτικό έργο των δασκάλων. 

  

 

 

3.2.ΕΠΙΛΟΓΗ ΤΟΥ ΔΕΙΓΜΑΤΟΣ 

Συμμετέχοντες 

Στην  παρούσα  έρευνα,  συμμετείχαν  συνολικά  106(Ν=106)  γονείς  παιδιών  με  ειδικές

εκπαιδευτικές ανάγκες εκ των οποίων οι 63 ήταν γυναίκες και οι 43 άνδρες. 

 Η επιλογή του δείγματος έγινε σκόπιμα , ενώ χρησιμοποιήθηκε η τεχνική της δειγματοληψίας

χιονοστιβάδας για να πραγματοποιηθεί η συγκεκριμένη έρευνα. Πιο αναλυτικά, αυτή η τεχνική
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είναι  ιδιαίτερα  χρήσιμη  για  να  πραγματοποιηθεί  μελέτη  περιθωριοποιημένων  συνόλων

πληθυσμού, ή ομάδων στις οποίες υπάρχει δυσκολία πρόσβασης (Σταλίκας, 2005) .   

 Εντοπίστηκε αρχικά ένα μεγάλο ποσοστό ατόμων της ομάδας ενδιαφέροντος που συμφώνησαν

να συμμετάσχουν στην έρευνα και στην συνέχεια,  τα άτομα αυτά ήρθαν σε επαφή με άλλα

άτομα  προκειμένου  να  συμπληρώσουν  και  αυτά  το  ερωτηματολόγιο,  ενώ  τα  άτομα  αυτά

επικοινώνησαν και μοίρασαν το ερωτηματολόγιο επίσης σε γνωστούς που άνηκαν στην ομάδα

ενδιαφέροντος, μέχρι τελικά να συμπληρωθεί ένα ικανοποιητικό ποσοστό δείγματος. 

 

 

 

3.3. ΜΕΘΟΔΟΣ ΣΥΛΛΟΓΗΣ ΔΕΔΟΜΕΝΩΝ  

  
 Για  την  διερεύνηση  των  αντιλήψεων  και  των  απόψεων  των  γονέων  παιδιών  με   ειδικές

εκπαιδευτικές ανάγκες ως προς την ένταξη, επιλέχθηκε η ποσοτική έρευνα. Επιλέχθηκε αυτού

του είδους η έρευνα καθώς στόχος της έρευνας είναι να εξεταστούν συγκεκριμένες υποθέσεις

και  ερευνητικά  ερωτήματα  που  αφορούν  τις  στάσεις  των  γονέων  παιδιών  με  ειδικές

εκπαιδευτικές ανάγκες για την ένταξη.     

 Παράλληλα,  η  ποσοτική  μέθοδος  που  πραγματοποιήθηκε  βασιζόμενη  σε  δειγματοληπτική

έρευνα  με  την  χρήση  ερωτηματολογίου,  προσφέρει  την  δυνατότητα  προσέγγισης  μεγάλου

αριθμού  συμμετεχόντων  για  τον  έλεγχο  συγκεκριμένων  υποθέσεων  και  ερευνητικών

ερωτημάτων που έχουν τεθεί. 

  

  Ποσοτική έρευνα  χαρακτηρίζεται η έρευνα που σκοπό έχει την διερεύνηση σχέσεων μεταξύ

διαφόρων  μεταβλητών.    Η  ποσοτική  έρευνα  αναφέρεται  στη  συστηματική  εξέταση  και

ανάλυση φαινομένων με στατιστικές μεθόδους, συσχετίσεις και αριθμητικά δεδομένα (Babbie ,

2011). 

 

  Σε μια ποσοτική έρευνα, ο ερευνητής έχει σαν στόχο να  συλλέξει πληροφορίες, δεδομένα και

απαντήσεις που σχετίζονται με μια κατάσταση ή ένα συγκεκριμένο φαινόμενο. Στην συνέχεια, ο
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ερευνητής με την βοήθεια ειδικών στατιστικών προγραμμάτων, μετατρέπει και κωδικοποιεί ,σε

στατιστικά στοιχεία, τα δεδομένα που συνέλεξε με σκοπό να τα εξετάσει, να τα αναλύσει και

έπειτα  να  πραγματοποιήσει  συγκρίσεις  και  συσχετίσεις  μεταξύ  διαφόρων  μεταβλητών

,προκειμένου  να  καταλήξει  σε  συμπεράσματα  και  σχέσεις  συσχέτισης  μεταξύ  αυτών

(Mantzoukas ,2004) . 

  

   Με άλλα λόγια, ο ερευνητής έχει σαν στόχο να καταλήξει σε ορθές θεωρίες  που  εξηγούν τις 

σχέσεις αίτιου και αποτελέσματος μιας συγκεκριμένης έρευνας και σε  υποθέσεις που 

προέκυψαν από τις συσχετίσεις των διαφόρων μεταβλητών.  Η  ποσοτική έρευνα θα λέγαμε ότι 

μας απαντάει στο “πόσο” και στο “τι” και μετατρέπει  τα δεδομένα της έρευνας σε μαθηματικά 

δεδομένα τα οποία μετρούνται με  στατιστική ακρίβεια για να καταλήξουμε σε αποτελέσματα 

συσχετίσεων και σχέσεων αιτίου-αποτελέσματος (Babbie, 2011). 

  
  

 
 

3.4.ΕΡΓΑΛΕΙΟ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ  

  Χρησιμοποιώντας  τον  όρο  “εργαλείο  έρευνας”  εννοούμε  το  εργαλείο  εκείνο  που

χρησιμοποιείται  σε  έρευνες  για  να  συλλέξει  ,  σε  αρχικό  στάδιο,  δεδομένα  τα  οποία  στην

συνέχεια θα ερμηνευτούν, θα αναλυθούν και θα συγκρίνουν αρχικές υποθέσεις και μεταβλητές

με σκοπό στην συνέχεια να διατυπωθούν οι σχέσεις που προκύπτουν μεταξύ αυτών και των

αρχικών υποθέσεων που έχουν διατυπωθεί (Cohen & Manion, 1997) .  

  

 Στην δική μας έρευνα, χρησιμοποιήθηκε ένα ερωτηματολόγιο ως εργαλείο έρευνας, το οποίο

πρόκειται για μία ποσοτική μέθοδος συλλογής και άντλησης δεδομένων και αξιοποιείται κυρίως

σε μεσαίας η μεγάλης κλίμακας μελέτες με σκοπό να βρει τις σχέσεις μεταξύ μεταβλητών και

να ελέγξει την ορθότητα αρχικών υποθέσεων(Robson, 2002) . 

  

 Το  ερωτηματολόγιο  που  χρησιμοποιήθηκε(βλέπε  Παράρτημα  Χ)  μεταφράστηκε  και

διαμορφώθηκε με βάση το ερωτηματολόγιο που χρησιμοποιήθηκε σε παρόμοια έρευνα από

τους Leyser Y.&Kirk R. (2004).Το συγκεκριμένο ερωτηματολόγιο είναι χωρισμένο σε τρία μέρη
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,ενώ μια σύντομη εισαγωγή χρησιμοποιήθηκε με σκοπό να περιγράψει τον σκοπό και τον στόχο

της μελέτης ο οποίος ήταν να  μελετήσει τις στάσεις των γονέων, παιδιών προσχολικής και

πρώτης σχολικής ηλικίας με Ειδικές Εκπαιδευτικές Ανάγκες ως προς τη σχολική διαδικασία της

ένταξης 

  
 Το πρώτο μέρος  του ερωτηματολογίου ζητούσε απ’ τους  γονείς  να συμπληρώσουν κάποια

δημογραφικά στοιχεία καθώς και πληροφορίες σχετικά  για το υπόβαθρο των παιδιών τους (πιο

συγκεκριμένα,  είδος  αναπηρίας,  σοβαρότητα  αναπηρίας,  ηλικία  παιδιού  με  αναπηρία,

ένταξης/γενικής τάξης, έτη που το παιδί λαμβάνει ειδική εκπαίδευση).  

  

 Το δεύτερο μέρος περιείχε μια κλίμακα «Συμπεριφοράς προς την Ένταξη/Γενική τάξη» που

αποτελούνταν  από  18  δηλώσεις  επιλεγμένες  και  προσαρμοσμένες  για  τους  γονείς  από  την

«Κλίμακα Απόψεων Σχετικά με τη Γενική τάξη» (ORM) του Antonak and Larrivee (1955) και

μια προηγούμενη εκδοχή της κλίμακας των Larrivee and Cook (1979). Οι γονείς ζητήθηκαν να

κατατάξουν το κάθε θέμα σε μια κλίμακα των 5 σημείων από το 1 (διαφωνώ απόλυτα) έως το 5 

(συμφωνώ απόλυτα).  

 

  Στο τρίτο και τελευταίο μέρος του ερωτηματολογίου, διατυπώθηκαν 2 ερωτήσεις ανοιχτού

τύπου , οι οποίες ζητούσαν από τους γονείς να αναφέρουν τις κυριότερες επιφυλάξεις και τους

κυριότερους  προβληματισμούς τους  σχετικά με  την ένταξη των παιδιών τους  στα ελληνικά

σχολεία, καθώς και τις κυριότερες αλλαγές βελτίωσης που επιθυμούν να πραγματοποιηθούν

προκειμένου  τα  παιδιά  τους  με  ειδικές  εκπαιδευτικές  ανάγκες  να  εντάσσονται  πιο

αποτελεσματικά.  

 

 Οι δύο ερωτήσεις που περιέχονται στο τελευταίο μέρος του ερωτηματολογίου, είναι ανοιχτού

τύπου  και  μας  δίνουν  την  δυνατότητα  να  συλλέξουμε  πληροφορίες  και  στοιχεία  από

προσωπικές  απόψεις  των  γονέων  συμμετεχόντων  με  την  ταυτόχρονη  αξιολόγηση  των

αποτελεσμάτων, ενώ στην περίπτωση που κάποια ερώτηση δεν απαντηθεί, δεν τίθεται κανένας

περιορισμός προς το περιεχόμενο (Robson 2007).
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3.5.ΔΙΑΔΙΚΑΣΙΑ ΣΥΛΛΟΓΗΣ ΔΕΔΟΜΕΝΩΝ 

 Η  διαδικασία της  έρευνας  πραγματοποιήθηκε κατά την σχολική  περίοδο 2013 -2014.  Η

διανομή  των  ερωτηματολογίων  πραγματοποιήθηκε  από  τον  Νοέμβριο  του  2013   και  η

τελευταία περισυλλογή έγινε τον Ιούνιο του 2014. 

 Το  συγκεκριμένο  ερωτηματολόγιο  μοιράστηκε  σε  διάφορες  σχολικές  μονάδες  Ειδικής  και

Γενικής  Εκπαίδευσης  του  νομού  Μαγνησίας,  Σερρών,  Θεσσαλονίκης  και  Χανίων,  όπου

φοιτούσαν παιδιά με ειδικές  εκπαιδευτικές  ανάγκες  (τμήματα ένταξης,  παράλληλη στήριξη,

Ειδικά δημοτικά και νηπιαγωγεία)  καθώς και στην μονάδα ψυχικής υγείας του νομού Σερρών

όπου παρακολουθούνται παιδιά με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες.  

 

   Σαν πρωταρχικό στάδιο, πραγματοποιήθηκε τηλεφωνική επικοινωνία με τις παραπάνω δομές

προκειμένου  να  γίνει  μία  ενημέρωση  και  έπειτα  να  εγκριθεί  η  διαδικασία  διανομής  των

ερωτηματολογίων. Τα ερωτηματολόγια μοιράστηκαν σε  έντυπη και ηλεκτρονική μορφή στους

γονείς παιδιών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες,  ενώ η  πρώτη σελίδα του ερωτηματολογίου

περιελάμβανε εισαγωγικό σημείωμα που επεξηγούσε τον σκοπό, τον στόχο και διαδικασία της

συγκεκριμένης έρευνας καθώς επίσης διαβεβαίωνε  τους συμμετέχοντες για την τήρηση της

ανωνυμίας καθώς και την χρησιμοποίηση των δεδομένων μόνο για τις ανάγκες  αυτής. 

 

  Ο  αριθμός  των  ερωτηματολογίων  που  μοιράστηκε,  ήταν  συνολικά  350.  Από  αυτά

επιστράφηκαν συμπληρωμένα τα 138,δηλαδή το 39,4% του αρχικού συνόλου, εκ των οποίων τα

32 δεν συμπεριλήφθηκαν στην έρευνα καθώς είχαν ελλιπή στοιχεία. Μετά τον αποκλεισμό των

32  ερωτηματολογίων  για  τον  λόγο  που  προαναφέρθηκε  ,  χρησιμοποιήθηκαν  106

ερωτηματολόγια,  στην διαδικασία της έρευνας,  ποσοστό που αγγίζει  το 30,2% του αρχικού

συνόλου που είχε διανεμηθεί. 
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3.6.ΑΞΙΟΠΙΣΤΙΑ ΚΑΙ ΕΓΚΥΡΟΤΗΤΑ 

 Προκειμένου  να  παρουσιαστεί  μια  ερευνητική  μελέτη  με  έγκυρα  και  ορθά  αποτελέσματα

,βασική  προϋπόθεση  είναι  ο  έλεγχος  της  εγκυρότητας  και  αξιοπιστίας  των  ερευνητικών

εργαλείων που θα χρησιμοποιηθούν(Cohen et all,2008). 

  Για τον λόγο αυτό, καθ'όλη την διαρκεί της έρευνας, βασικός στόχος τέθηκε η διασφάλιση της

εγκυρότητας και αξιοπιστίας των αποτελεσμάτων που προέκυψαν.   

  Η εγκυρότητα σε μία ερευνητική ,ποσοτικού τύπου μελέτη ,αναφέρεται στο βαθμό τον οποίο

μπορεί  να  υπολογίσει  εκείνα  τα  δεδομένα  για  τα  οποία  κατασκευάστηκε  να  υπολογίζει.  Η

εγκυρότητα  διαχωρίζεται  σε  εσωτερική  και  εξωτερική  ενώ  αναφέρεται,  στο  κατά  πόσο  τα

αποτελέσματα που προέκυψαν είναι ορθά και αξιόπιστα .

 Αναφορικά με την αξιοπιστία,  είναι  το βασικό χαρακτηριστικό με το οποίο  θα πρέπει  να

χαρακτηρίζεται  το  εργαλείο  μέτρησης  της  έρευνας,  και  περιγράφει  την  σταθερότητα  μιας

επαναλαμβανόμενης  μέτρησης,  αναφέρεται  δηλαδή  στην  σταθερότητα  που  εμφανίζει  σε

διαδοχικές  και  επαναλαμβανόμενες  μετρήσεις.  Ένα εργαλείο  μέτρησης  θεωρείται  αξιόπιστο

όταν σε επαναλαμβανόμενες μετρήσεις στο ίδιο δείγμα, σε διαφορετικές χρονικές περιόδους,

παρουσιάζει σταθερά τα ίδια αποτελέσματα(Gilbert,1993) . 

     Στην δική μας  έρευνα, χρησιμοποιήθηκε, όπως προείπαμε, η κλίμακα ΟRM προσαρμοσμένη

για    γονείς η οποία περιελάμβανε τέσσερις  υποκλίμακες: 1) Στάσεις και απόψεις των γονέων

για  την  διαδικασία  της  ένταξης  των  παιδιών  τους2)  Ικανοποίηση  των  γονέων  από  το

εκπαιδευτικό έργο των δασκάλων3) Επιφυλάξεις των γονέων για την διαδικασία της ένταξης  4)

Προσδοκίες των γονέων  για την διαδικασία της ένταξης .

 Οι  τέσσερις  υποκλίμακες  ελέχθησαν για  την  αξιοπιστία  τους  χρησιμοποιώντας  τον  δείκτη

αξιοπιστίας Cronbach's alpha. Tα αποτελέσματα που προέκυψαν από την παραπάνω ανάλυση

ήταν : α) στάσεις και απόψεις των γονέων για την διαδικασία της ένταξης των παιδιών τους r=

0.80     ,β)ικανοποίηση  των  γονέων  από  το  εκπαιδευτικό  έργο  των  δασκάλων  r=

0,72,γ)επιφυλάξεις  των  γονέων  για  την  διαδικασία  της  ένταξης  r=  0,39   και  τέλος,  δ)

προσδοκίες  των  γονέων   για  την  διαδικασία  της  ένταξης  r=   0,63.  Παρόμοιοι  δείκτες

αξιοπιστίας που ελέγχουν ανάλογες κλίμακες σε άλλες έρευνες, αναφέρθηκαν στο παρελθόν και

από το Westling (2010).  
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3.7.ΑΝΑΛΥΣΗ ΤΩΝ ΔΕΔΟΜΕΝΩΝ 

  Σε  αυτήν  την  ενότητα  πραγματοποιήθηκε  ανάλυση  και  παρουσίαση  των  δεδομένων  που

συγκεντρώθηκαν δια μέσω των ερωτηματολογίων που απαντήθηκαν από τους γονείς παιδιών με

ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες.  Στο πρώτο μέρος του ερωτηματολογίου ζητήθηκε από το δείγμα

(Ν=106) να παρέχει πληροφορίες σχετικά με τα δημογραφικά του στοιχεία. Πιο συγκεκριμένα,

συλλέξαμε πληροφορίες για το φύλο, την ηλικία, το μορφωτικό και οικονομικό επίπεδο των

γονέων, το επάγγελμά τους, τον τόπο διαμονής τους, καθώς και πληροφορίες που αφορούσαν

την ηλικία και το φύλο του παιδιού τους, τον τύπο δυσκολίας που παρουσιάζει αλλά και το

σχολικό τμήμα το οποίο παρακολουθεί. 

   Από το συνολικό δείγμα που χρησιμοποιήθηκε για την έρευνά μας, το 40,6% ήταν άντρες και

59,4% ήταν γυναίκες.  Αναφορικά με την εθνικότητα των γονέων,  83% δήλωσαν ελληνικής

καταγωγής ενώ το 8,5% δήλωσαν “άλλη”, βλ.Πίνακας1.                . 

Χαρακτηριστικά Ν Ποσοστό% 
Φύλο   
Άντρες 43 40,6% 
Γυναίκες 63 59,4% 
Σύνολο 106  
Εθνικότητα γονέα   
Ελληνική 88 83% 
Άλλη 9 8,5% 
Δεν γνωρίζω/δεν απαντώ 9 8,5% 
Σύνολο 106  

   Πίνακας1.

 Όσον αφορά το μορφωτικό επίπεδο των γονέων, Το μεγαλύτερο ποσοστό των συμμετεχόντων

37%,  ήταν  απόφοιτοι  λυκείου,  ενώ  το  33%   δήλωναν  κάτοχοι  πτυχίου  τριτοβάθμιας

εκπαίδευσης, βλ. Πίνακας2. 

Χαρακτηριστικά Ν Ποσοστό% 

Μορφωτικό επίπεδο γονέα   

Απόφοιτος δημοτικού 11 10,4% 

Απόφοιτος λυκείου 37 34,9% 
Επαγγελματική μόρφωση 24 22,6% 
Πανεπιστημιακή μόρφωση 33 31,1% 
Δεν γνωρίζω/δεν απαντώ 1 0,9% 
Σύνολο 106 

        Πίνακας2.    
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  'Oσον αφορά την επαγγελματική κατάρτιση των γονέων που συμμετείχαν στην έρευνα,  το  
33,1% των συμμετεχόντων δήλωναν άνεργοι ενώ το 28,3% ήταν υπάλληλοι στον δημόσιο 
τομέα. Όσον αφορά το ετήσιο εισόδημα των συμμετεχόντων, το μεγαλύτερο ποσοστό των 
συμμετεχόντων που ανέρχεται στο 42,5% δήλωσαν ετήσιο εισόδημα 0  'εως 5000, ενώ μόνο το 
12,3% του δείγματος άνηκε στην υψηλότερη οικονομική βαθμίδα, βλ. Πίνακας 3.  

Χαρακτηριστικά Ν Ποσοστό% 
Επάγγελμα γονέα   
Δημόσιος υπάλληλος 30 28,3% 
Ιδιωτικός υπάλληλος 19 17,9% 
Ελεύθερος επαγγελματίας 24 22,6% 
Άνεργος 33 31,1% 
Σύνολο 106  
Ετήσιο εισόδημα γονέα   
0-5000 ευρώ 45 42,5% 
5000-10000 ευρώ 8 7.5% 
10000-20000 ευρώ 39 36,8% 
20000-30000 ευρώ 13 12,3% 
Δεν γνωρίζω/δεν απαντώ 1 0,9% 
Σύνολο 106   

  Πίνακας3. 

Τέλος, όσον αφορά τον τόπο διαμονής των συμμετεχόντων, η πλειοψηφία 66%,ήταν κάτοικοι

αστικού κέντρου, ενώ μόνο το 12,3% κατοικούσαν μόνιμα στο χωριό,βλ.Πίνακας4.  

 
Χαρακτηριστικά Ν Ποσοστό% 
Τόπος διαμονής γονέων   
Αστικό κέντρο 70 66% 
Κωμόπολη 22 20,8% 
Χωριό 13 12,3% 
Δεν γνωρίζω/δεν απαντώ 1 0,9 

Σύνολο 106  

    Πίνακας4. 

   

 Στην  συνέχεια  του  ερωτηματολογίου,  έγινε  συλλογή  πληροφοριών  σχετικά  με  τα

χαρακτηριστικά των παιδιών των ερωτηθέντων. Συλλέξαμε πληροφορίες που αφορούσαν το

φύλο  και  την  ηλικία  του  παιδιού  ,τον  τύπο  δυσκολίας  που  αντιμετώπιζε  καθώς  και  το

εκπαιδευτικό τμήμα το οποίο παρακολουθούσε. 
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  Το ηλικιακό υπόβαθρο των παιδιών των ερωτηθέντων, ανέρχονταν από 5 έως 14 ετών, ενώ ο

μέσος όρος ηλικίας ήταν 8,5 χρονών. Ελάχιστες ήταν οι περιπτώσεις συμμετεχόντων που ήταν

γονείς παιδιών ηλικίας μεγαλύτερης των 11 ετών. 

 

 Σχετικά με το φύλο των παιδιών, 66 εξ αυτών ήταν αγόρια και τα υπόλοιπα 39 ήταν κορίτσια.

Από αυτά,  το μεγαλύτερο ποσοστό αυτών 37,4% , φοιτούσαν σε τμήματα ένταξης στο γενικό

σχολείο, ενώ το 36,4% φοιτούσαν σε ειδικό σχολείο,βλ.Πίνακας5. 

 

Χαρακτηριστικά Ν Ποσοστό% 
Φύλο παιδιού   
Αγόρι 66 62,3% 
Κορίτσι 39 36,8% 
Σύνολο 106  
Τάξη παρακολούθησης   
Τμήμα ένταξης 40 37,7% 
Παράλληλη στήριξη 17 16% 
Εξατομικευμένηπαρέμβαsη 
σε γενικό σχολείο 

6 5,7% 

Ειδικό σχολείο 39 36,8% 
Δεν γνωρίζω/δεν απαντώ 4 3,8% 
Σύνολο 106     
  Πίνακας5.  

 Αναφορικά με τον τύπο δυσκολίας του παιδιού,   το μεγαλύτερο ποσοστό των παιδιών 24%,
παρουσίαζαν  μαθησιακές  δυσκολίες,  ενώ   το  15%  παρουσίαζαν  αναπτυξιακές  διαταραχές
(αυτισμός, asperger κ.α.). Μικρότερο ήταν το ποσοστό των παιδιών που παρουσίαζαν βαριές
και πολλαπλές αναπηρίες, βλ. Πίνακας6. 
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Χαρακτηριστικά Ν Ποσοστό% 
Τύπος δυσκολίας 
παιδιού 

  

Δεν γνωρίζω/δεν απαντώ 3 2,8% 
Ειδικές μαθησιακές 
δυσκολίες (πχ δυσλεξία) 

26 24,3% 

Συναισθηματικά 
προβλήματα/αγχώδεις 
διαταραχές  

3 2,8% 

Συμπεριφορικά 
προβλήματα 

8 7,5% 

Διάσπαση προσοχής  13 12,1% 
Αναπτυξιακές διαταραχές 
(Αυτισμός,Asperger) 

16 15% 

Νοητικές/γνωστικές 
ανεπάρκειες 

13 12,1% 

Διαταραχή του λόγου 11 10,3% 
Διαταραχή της ακοής  4 3,7% 
Διαταραχή της όρασης  3 2,8% 
Κινητικές δυσκολίες  3 2,8% 
Βαριές και πολλαπλές 
αναπηρίες  

3 2,8% 

Σύνολο 106
   Πίνακας 6.

  Στο δεύτερο μέρος του ερωτηματολογίου, οι γονείς απάντησαν 18 ερωτήσεις κλειστού τύπου

και δήλωσαν τις απόψεις τους για την διαδικασία της ένταξης,την ικανοποίηση τους για το

εκπαιδευτικό έργο των δασκάλων,  τις  επιφυλάξεις  και  τους προβληματισμούς τους  για την

ένταξη των παιδιών τους, καθώς και τις προσδοκίες που έχουν για μία αποτελεσματικότερη

ένταξη. 

  Πιο αναλυτικά, όσον αφορά τις απόψεις τους για την ένταξη των παιδιών τους, το  

45,3  %  δήλωσε  πως  η  ένταξη  είναι  πιθανότερο  να  προετοιμάσει  το  παιδί  τους  για  τον

πραγματικό κόσμο, ενώ στην ερώτηση κατά πόσο πιστεύουν πως η ένταξη θα δημιουργήσει

θετικά συναισθήματα στο παιδί τους, το 44,3% δήλωσαν πως συμφωνούν απόλυτα.   

 

 Αναφορικά  με  την  παροχή  ευκαιριών  σε  ποικίλες  δραστηριότητες  στην  τάξη  του  γενικού

σχολείου, το μεγαλύτερο ποσοστό των γονέων που άγγιζε το 38,7%, φάνηκε να υποστηρίζει την
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ιδέα αυτή,  ενώ το 50,3% αυτών,  δήλωσε πως η ένταξη των παιδιών τους  θα προετοιμάσει

κατάλληλα τους συμμαθητές τους για να τους αποδεχτούν στον πραγματικό κόσμο.  

 Παράλληλα,  στην  ερώτηση  εάν  με  την  ένταξη  των  παιδιών  τους  είναι  πιθανότερο  οι

συμμαθητές τους να μάθουν για την διαφορετικότητα και τις ειδικές ανάγκες, το 57 ,5% φάνηκε

να συμφωνεί, ενώ στην ερώτηση για την παροχή ειδικών υπηρεσιών στο γενικό σχολείο ,  το

36,8%  φάνηκε  να  υποστηρίζει  πως  το  παιδί  τους  έχει  τις  ίδιες  πιθανότητες  να  λάβει

εξειδικευμένη βοήθεια και φροντίδα , όπως λογοθεραπεία και φυσικοθεραπεία, τόσο στις τάξεις

του γενικού όσο και σε τάξεις ειδικού σχολείου. 

 Αναφορικά με τον βαθμό ικανοποίησης των γονέων από το εκπαιδευτικό έργο των δασκάλων,

το  35,8%  δήλωσε  πως  οι  εκπαιδευτικοί  στα  σχολεία  γενικής  τάξης  είναι  ικανοί  να

προσαρμόσουν το  πρόγραμμά τους  ώστε να βοηθήσουν τα παιδιά με  ειδικές  εκπαιδευτικές

ανάγκες  ,ενώ  ένα  άλλο  ποσοστό  της  τάξεως  του  28,3%  δήλωσε  αντίθετη  γνώμη  στην

συγκεκριμένη ερώτηση.   

  

  Όσον αφορά τις γνώσεις που διαθέτουν οι εκπαιδευτικοί στα σχολεία γενικής εκπαίδευσης, το

27,4% δήλωσε  πως  είναι  ικανοποιημένο  από  την  επιμόρφωση  των  δασκάλων  του  γενικού

σχολείου σχετικά με την ειδική αγωγή, ενώ το ίδιο ποσοστό δήλωσε αντίθετη άποψη.  

 Παράλληλα,  στην ερώτηση για  το  αν η εκπαίδευση των παιδιών με  ειδικές  εκπαιδευτικές

ανάγκες θα πρέπει να γίνεται από ειδικούς παιδαγωγούς,  το 41,5% δήλωσε αντίθετο ενώ το

30,2% των γονέων υποστήριζε πως  δέχεται  ισότιμη διαχείριση και  αντιμετώπιση από τους

εκπαιδευτικούς του γενικού σχολείου. 

 

  Όσον αφορά τις επιφυλάξεις των γονέων για την ένταξη του παιδιού τους στο γενικό σχολείο,

το 50,9 % πίστευε πως η ένταξη δεν θα επηρεάσει αρνητικά την συναισθηματική ανάπτυξη του

παιδιού τους, ενώ το 40,6% των γονέων δήλωσε πως η  μεγαλύτερη ανησυχία τους είναι η

κοινωνική απομόνωση που πιθανόν να δεχτεί το ίδιο στην τάξη του γενικού σχολείου, ενώ μόνο

το 10,3% διατηρούσε τον φόβο της συναισθηματικής αλλοίωσης . 
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 Αναφορικά  με  τα  συναισθήματα  των   υπόλοιπων  γονέων,  το  36,4%   των  γονέων  που

απάντησαν στην ερώτηση, πίστευαν πως οι άλλοι δυσανασχετούν όταν το παιδί τους με ειδικές

εκπαιδευτικές ανάγκες συμμετέχει στην ίδια τάξη με το δικό τους παιδί. 

 

  Τελειώνοντας, σχετικά με τις προσδοκίες των γονέων για την προσχολική και πρώτη σχολική

ένταξη,  η  ανάλυση  των  αποτελεσμάτων  έδειξε  πως  το  50,6% των  γονέων  που  απάντησαν

δήλωσαν πως πρέπει να παρέχονται ίσες ευκαιρίες και δυνατότητες στους μαθητές με ειδικές

εκπαιδευτικές ανάγκες για συμμετοχή στην τάξη γενικής εκπαίδευσης ενώ ένα άλλο   ποσοστό

των γονέων παιδιών με μέτριες ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες που άγγιζε το 38% του αρχικού

συνόλου, δήλωνε πως το παιδί τους με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες θα πρέπει να έχει τα ίδια

προνόμια και πλεονεκτήματα με τα υπόλοιπα παιδιά της τάξης.  

 Ωστόσο,  μεγαλύτερη  ικανοποίηση  και  περισσότερη  εμπιστοσύνη  φάνηκε  να  δείχνουν  οι

συμμετέχοντες στις εκπαιδευτικές μεθόδους που παρέχονταν στο παιδί  τους στο ειδικό σχολείο

από ειδικούς παιδαγωγούς , ενώ το μεγαλύτερο ποσοστό αυτών θεωρούσε πως το παιδί τους θα

παρουσίαζε καλύτερη εκπαιδευτική πρόοδο σε τάξεις ειδικού σχολείο. Να σημειωθεί βέβαια

πως  το  ποσοστό  μεταξύ  των  δύο  αυτών  κατηγοριών  είχε  απόκλιση  μόνο  3  μονάδες  ,

διατηρώντας το 28,9% των γονέων μεγαλύτερη ικανοποίηση από την συμμετοχή του παιδιού

τους στα τμήματα ένταξης του γενικού σχολείου.  
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3.8.ΠΑΡΟΥΣΙΑΣΗ ΤΩΝ ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΩΝ 

 Στην  ενότητα  αυτή,  πραγματοποιήθηκε  σύγκριση  και  συσχέτιση  των  αποτελεσμάτων,

προκειμένου να διερευνηθούν οι στατιστικές σχέσεις που προκύπτουν μεταξύ των μεταβλητών

αλλά και να διαπιστωθούν οι συσχετίσεις που πιθανόν να αναπτύσσονται μεταξύ τους. 

 

Παρακάτω  παρουσιάζονται  αναλυτικά  οι  μεταβλητές  έτσι  όπως  διαχωρίστηκαν  για  την

συγκεκριμένη έρευνα. 

Ανεξάρτητες μεταβλητές:  

      α) Moρφωτικό επίπεδο των γονέων: το κοινωνικό – πολιτισμικό επίπεδο των γονέων παιδιών με

ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες που φοιτούν σε ελληνικά σχολεία 

       β) Εισόδημα των γονέων παιδιών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες :οικονομική κατάσταση

των γονέων 

      γ) Βαθμός δυσκολίας του παιδιού 

      δ) Τμήμα που παρακολουθεί το παιδί 

 

Εξαρτημένες μεταβλητές:  

 ε) Στάσεις / απόψεις για την προσχολική ένταξη :πώς αποτιμούν / αξιολογούν οι γονείς την

τρέχουσα ένταξη των παιδιών τους με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες  στο ελληνικό σχολείο στ)

Βαθμός ικανοποίησης των γονέων για το εκπαιδευτικό έργο των δασκάλων 

 ζ)  Προβληματισμοί  και  επιφυλάξεις  των  γονέων  για  την  ένταξη  των  παιδιών  τους  :Oι

κυριότεροι προβληματισμοί και φόβοι των γονέων που προκύπτουν κατά την εκπαιδευτική

ενσωμάτωση των παιδιών τους στην σχολική πραγματικότητα   

η)  Προσδοκίες  για την προσχολική ένταξη:  τι  περιμένουν οι  γονείς  να βελτιωθεί  στην ήδη

υπάρχουσα ή να αλλάξει στη μελλοντική ένταξη 

 

 Για να διερευνηθούν τα επίπεδα που επηρεάζουν τις παρακάτω τέσσερις υποκλίμακες ,α)τις

απόψεις των συμμετεχόντων για την ένταξη των παιδιών τους, β) την ικανοποίησή τους για το

εκπαιδευτικό έργο των δασκάλων, γ)τις επιφυλάξεις και  τέλος , δ)τις προσδοκίες των ίδιων για

την ένταξη του παιδιού τους στο γενικό σχολείο, αλλά και κατά πόσο αυτές διαφοροποιούνται

με βάση τα δημογραφικά τους χαρακτηριστικά και τις παραπάνω μεταβλητές, χρησιμοποιήθηκε

μία σειρά αναλύσεων διακύμανσης (Analysis Of Variance - ANOVA). 
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 H διαδικασία αυτή, πρόκειται για μία στατιστική μέθοδο με την οποία η μεταβλητότητα που

υπάρχει σ’ ένα σύνολο δεδομένων διαχωρίζεται σε μικρότερες συνιστώσες και στοχεύει στην

κατανόηση της σημαντικότητας των διαφορετικών πηγών προέλευσής τους. Η μέθοδος αυτή

αναπτύχθηκε από τον στατιστικολόγο και Άγγλο μαθηματικό Ronald A.Fisher(1890-1962). 

 

 Παράλληλα, για να διερευνηθούν οι συσχετίσεις των τεσσάρων υποκλιμάκων με τις παραπάνω

μεταβλητές , χρησιμοποιήθηκε ο συντελεστής συσχέτισης Pearson(r),o οποίος χρησιμοποιήθηκε

για  να  μετρήσει  τις  συσχετίσεις  που  προκύπτουν  μεταξύ  δύο  μεταβλητών.  Ο  συντελεστής

συσχέτισης r, παίρνει τιμές μεταξύ του +1 και του -1, και επομένως όσο πιο κοντά είναι το r στο

+1 ή -1, τόσο ισχυρότερη είναι η σχέση μεταξύ των δύο μεταβλητών. Τιμές κοντά στο μηδέν ,

δείχνουν μια πολύ ασθενή σχέση.   

 

1.Παράγοντες που επηρεάζουν τις απόψεις των γονέων για την ένταξη των παιδιών τους

Εξετάζοντας  και  αναλύοντας  τις  μεταβλητές  που  πιθανόν  να  επηρεάζουν  τις  απόψεις  και

αντιλήψεις των γονέων για την ένταξη του παιδιού τους, τα αποτελέσματα έδειξαν πως δεν

υπάρχουν στατιστικά σημαντικές σχέσεις συγκριτικά με το φύλο και την ηλικία τους.  

 Αναφορικά με την εθνικότητα των γονέων ,  τα αποτελέσματα έδειξαν πως οι απόψεις  των

γονέων  δεν  διαφοροποιούνται  σημαντικά.  Από  την  ανάλυση  που  πραγματοποιήθηκε  δεν

βρέθηκε ούτε εδώ στατιστικώς σημαντική σχέση ανάμεσα στις δύο μεταβλητές. 

Αναφορικά με το μορφωτικό επίπεδο γονέα, από την ανάλυση που πραγματοποιήθηκε  βρέθηκε

πως οι απόψεις των γονέων επηρεάζονται σε έναν μικρό βαθμό από το μορφωτικό τους επίπεδο.

  Πιο αναλυτικά, βρέθηκε να υπάρχει μία στατιστικώς σημαντική σχέση (p=.005) σε σύγκριση

με τις απόψεις και τις αντιλήψεις των γονέων απέναντι στην ένταξη και μία ασθενής θετική

συσχέτιση r=0.18 ανάμεσα στις δύο μεταβλητές . 

 Πιο συγκεκριμένα, γονείς που δήλωσαν απόφοιτοι τριτοβάθμιας εκπαίδευσης  διέθεταν μια πιο

ξεκάθαρη και θετική εικόνα για την εκπαιδευτική διαδικασία της ένταξης, ενώ υποστήριζαν πως

το σχολείο γενικής εκπαίδευσης είναι πιθανότερο να προετοιμάσει τα παιδιά τους με ΕΕΑ για

τον πραγματικό κόσμο καθώς και πως η ένταξη των παιδιών τους παρέχει στα παιδιά τους ίσες

ευκαιρίες να συμμετέχουν σε μια ποικιλία εκπαιδευτικών δραστηριοτήτων(δηλώσεις 1,3) .  
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 Παράλληλα,  εξετάζοντας  και  αναλύοντας  το  οικονομικό  υπόβαθρο  των  συμμετεχόντων,

προέκυψαν  σχετικές  συσχετίσεις  όσον  αφορά  τις  αντιλήψεις  και  απόψεις  των  τελευταίων

σχετικά με την ένταξη.  

 

 Πραγματοποιώντας ,στην συνέχεια, την ανάλυση, διαπιστώθηκε πως το εισόδημα παρουσιάζει

μία μέτρια θετική συσχέτιση (r=.212) και στατιστικώς σημαντική σχέση με τις απόψεις και τις

αντιλήψεις των γονέων.  Πιο συγκεκριμένα, οι  γονείς  που δήλωσαν υψηλότερα εισοδήματα

φάνηκε να υιοθετούν μια θετικότερη στάση απέναντι στην ένταξη και να δηλώνουν πως τα

παιδιά τους είναι πιθανότερο να αναπτύξουν θετικά συναισθήματα σε ενταξιακά περιβάλλοντα

(δήλωση 2). 

 

 Όσον  αφορά  το  επάγγελμα  των  γονέων,  από  την  ανάλυση  που  πραγματοποιήθηκε,  δεν

προέκυψε κάποια στατιστική σχέση αναφορικά με τις αντιλήψεις των γονέων για την φοίτηση

των παιδιών τους σε τμήματα ένταξης. 

  

 Αναφορικά  με  τον  τόπο διαμονής  των συμμετεχόντων,  η  ανάλυση που πραγματοποιήθηκε

έδειξε μία στατιστικά σημαντική διαφορά ανάμεσα στις απόψεις των γονέων που κατοικούσαν

στα  αστικά  κέντρα  σε  σχέση  με  τους  γονείς  που  διέμεναν  μόνιμα  στο  χωρίο(p=.004).

Συγκεκριμένα, γονείς που κατοικούσαν σε αστικό κέντρο, είχαν θετικότερα συναισθήματα για

την  ένταξη  των  παιδιών  τους  ,ενώ  θεωρούσαν  πως  η  ομαλή  ένταξη  στο  σχολείο  γενικής

εκπαίδευσης  είναι  πιο  πιθανό  να  τα  προετοιμάσει  και  να  τα  εφοδιάσει  κατάλληλα  για  τον

πραγματικό  κόσμο,  καθώς  επίσης,  υποστήριζαν  πως  και  οι  ίδιοι   συμμαθητές  τους

προετοιμάζονταν κατάλληλα για να αποδεχτούν τα παιδιά με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες

στον πραγματικό κόσμο (δηλώσεις 1,4). 

 

 Πραγματοποιώντας στην συνέχεια ανάλυση σχετικά με τον βαθμό που επηρεάζει η ηλικία του

παιδιού τις αντιλήψεις των γονέων για την ένταξη,  προέκυψε πως οι αντιλήψεις και οι απόψεις

των γονέων σχετικά με την ένταξη διαφοροποιούνται από την ηλικία των παιδιών τους.  

  

 Πιο συγκεκριμένα , γονείς παιδιών ηλικίας μικρότερης του μέσου όρου (Μ.Ο.< 8.5) διέθεταν

περισσότερο υποστηρικτικές στάσεις (p=.002) που αφορούσαν την ένταξη, ενώ υποστήριζαν

πως η ένταξη δημιουργεί στα παιδιά τους θετικά συναισθήματα (δήλωση 2), σε σχέση με τους
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γονείς παιδιών που φοιτούσαν στις τελευταίες τάξεις του δημοτικού και  στο γυμνάσιο , οι

οποίοι  υποστήριζαν  πως  τα  παιδιά  τους  δεν  έχουν  τις  ίδιες  πιθανότητες  να  λάβουν

εξειδικευμένη  βοήθεια  και  ειδικές  υπηρεσίες  σε  τμήματα  ένταξης  του  γενικού  σχολείου,

συγκριτικά με την ειδική υποστήριξη που θα λάμβαναν στο ειδικό σχολείο (δηλώσεις 6,7) . 

 

  Στην  συνέχεια,  εξετάστηκε  ο  τύπος  δυσκολίας  του  παιδιού  και  πως  αυτός  επηρεάζει  τις

απόψεις  των  γονέων  σχετικά  με  την  ένταξη  του  παιδιού  τους.  Από  την  ανάλυση  που

πραγματοποιήθηκε,  φάνηκε  πως  ο  τύπος  δυσκολίας  του  παιδιού   επηρεάζει  στατιστικώς

σημαντικά(p=.001) τις απόψεις και τις αντιλήψεις των γονέων. 

 

 Συγκεκριμένα,  γονείς  παιδιών  με  ήπια  προβλήματα  είχαν  πιο  θετικές  αντιλήψεις  για  την

αποτελεσματικότητα της ένταξης στα γενικά σχολεία ,δηλώνοντας μεγάλο βαθμό ικανοποίησης

ως προς τα θετικά συναισθήματα που θα δημιουργηθούν στο παιδί τους κατά την ενταξιακή

διαδικασία καθώς και  ως  προς  τις  ευκαιρίες  συμμετοχής  που θα  έχει  το ίδιο στα διάφορες

δραστηριότητες που οργανώνονται μέσα στην τάξη(δηλώσεις 1,2,3,4,) . 

 

 Τέλος,  συγκριτικά με το τμήμα που παρακολουθεί το παιδί με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες,

από την ανάλυση που πραγματοποιήθηκε, προέκυψε πως υπάρχει μία στατιστικώς σημαντική

σχέση(p=.001) ανάμεσα σε αυτό και στις απόψεις που έχουν διαμορφωθεί από τους γονείς για

την ένταξή τους . 

 

  Συγκεκριμένα, οι γονείς παιδιών με μέτριες ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες ,των οποίων τα

παιδιά τους παρακολουθούσαν τμήματα ένταξης και αποτέλεσαν και το μεγαλύτερο ποσοστό

στην έρευνα, είχαν μία πιο ξεκάθαρη και θετική άποψη αναφορικά με την αποτελεσματικότητα

της εκπαιδευτικής διαδικασίας  στα τμήματα ένταξης του γενικού σχολείου όσον αφορά τα

παιδιά τους. 

 

  Όσον αφορά τις  σχέσεις  που προέκυψαν  ανάμεσα στις  απόψεις  γονέων με  πιο σοβαρές

διαταραχές , των οποίων τα παιδιά φοιτούσαν σε ειδικό σχολείο, από την ανάλυση βρέθηκε πως

δεν  υπάρχει  στατιστικά  σημαντική  σχέση  (p=.022)  ,  με  τους  παραπάνω  να   δηλώνουν

αναποφάσιστοι στην ερώτηση εάν πιστεύουν πως στο σχολείο γενικής εκπαίδευσης τα παιδιά
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τους  θα  είχαν λιγότερες  πιθανότητες  να λάβουν ειδικές  υπηρεσίες  (όπως  λογοθεραπεία  και

φυσικοθεραπεία) . 

 

 

 
Πίνακας8. Σχέσεις μεταβλητότητας για τις απόψεις γονέων για την ένταξη. 

Μεταβλητή Απόψεις γονέων για την 
ένταξη 

Σύνολο (Ν) 

Μορφωτικό επίπεδο .005 106 

Τόπος διαμονής .004 106 

Ηλικία παιδιού .002 106 

Τύπος δυσκολίας παιδιού .001 106 

Τμήμα παρακολούθησης .001 106 
p<.005 

 

 

2.Παράγοντες που επηρεάζουν τον βαθμό ικανοποίησης των γονέων για το εκπαιδευτικό 

έργο των δασκάλων 

 Όσον  αφορά  τα  επίπεδα  ικανοποίησης  των  γονέων  από  τις  υιοθετούμενες  μεθόδους  μου

χρησιμοποιούν οι εκπαιδευτικοί και πως αυτά επηρεάζονται από διάφορες μεταβλητές,  το φύλο

και η ηλικία των γονέων δεν φάνηκε από την ανάλυση να επηρεάζει τις απόψεις τους.  

 

 Συγκριτικά με την εθνικότητα των γονέων, δεν βρέθηκε κάποια σημαντική σχέση ανάμεσα στις

δύο μεταβλητές και από την ανάλυση διαπιστώθηκε πως η εθνικότητα δεν επηρεάζει τον βαθμό

ικανοποίησης των γονέων για το εκπαιδευτικό έργο των δασκάλων. 

 

  Αναφορικά με το μορφωτικό επίπεδο των γονέων , διαπιστώθηκε από την ανάλυση ANOVA

που πραγματοποιήθηκε, πως  επηρεάζει σε έναν πολύ μικρό βαθμό το επίπεδο ικανοποίησης

των  γονέων  (p=.086)όσον  αφορά  την  προετοιμασία  και  ετοιμότητα  των  δασκάλων για  την

εκπαίδευση παιδιών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες (δήλωση 9). 

  

 Ωστόσο, δεν προέκυψαν σημαντικές συσχετίσεις ανάμεσα στον βαθμό ικανοποίησης και στον

βαθμό προτίμησης του εκπαιδευτικού, γενικής και ειδικής εκπαίδευσης (δήλωση 10).  
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  Στην  συνέχεια,  πραγματοποιήθηκε  διερεύνηση  της  σχέσης  που  υπάρχει  ανάμεσα  στο

οικονομικό  υπόβαθρο  των  γονέων  και  στον  βαθμό  ικανοποίησης  αυτών  συγκριτικά  με  το

εκπαιδευτικό έργο των δασκάλων. 

 Από την ανάλυση που πραγματοποιήθηκε δεν βρέθηκαν, σε γενικές γραμμές, σχέσεις μεταξύ

των  μεταβλητών.  Ωστόσο  διερευνώντας  τον  βαθμό  συσχέτισης  του  εισοδήματος  με  την

ικανοποίηση του  τρόπου  διαχείρισης  και  αντιμετώπισης  των  εκπαιδευτικών απέναντι  στους

γονείς παιδιών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες(δήλωση 11), προκύπτει μία αρνητικά μέτρια

συσχέτιση  (r=  -.02)  και  μια  στατιστικώς  σημαντική  σχέση.  Αυτό  σημαίνει  πως  γονείς  με

υψηλότερο  οικονομικό  υπόβαθρο  δεν  θεωρούσαν  πως  υπήρχε  διαφορετική  αντιμετώπιση

απέναντι  σε γονείς  παιδιών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες  και  πως οι εκπαιδευτικοί  των

τμημάτων ένταξης αντιμετώπιζαν ισότιμα όλους του γονείς. 

 

  Αναφορικά με την ηλικία και το φύλο του παιδιού , δεν βρέθηκε κάποια σχετική συσχέτιση η

οποία επηρεάζει  το επίπεδο ικανοποίησης των γονέων απέναντι στο εκπαιδευτικό έργο των

δασκάλων.  

 Όσον  αφορά  τον  τύπο  δυσκολίας  του  παιδιού,  η  ανάλυση  έδειξε  μία  σημαντικής  τάξεως

στατιστική σχέση (p=.002) , με τους γονείς παιδιών με μέτριες ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες να

δηλώνουν  πιο  ικανοποιημένοι  από  την  ικανότητα  των  δασκάλων  να  προσαρμόσουν  το

εκπαιδευτικό  τους  πρόγραμμα  στοχεύοντας  καλύτερα  αποτελέσματα  με  παιδιά  με  ειδικές

εκπαιδευτικές ανάγκες στα τμήματά τους 

 

  Τέλος, αναλύοντας τον βαθμό που διαφοροποιείται το επίπεδο ικανοποίησης του γονέα από

την εκπαιδευτική δράση του δασκάλου σε σύγκριση με το τμήμα παρακολούθησης του παιδιού,

βρέθηκε  μία  στατιστικά  σημαντική  σχέση  (p=.001).  Συγκεκριμένα,  γονείς  παιδιών  με

μαθησιακές  δυσκολίες  που  φοιτούσαν  σε  τμήματα  ένταξης,  δήλωσαν  περισσότερο

ικανοποιημένοι  από  τα  εκπαιδευτικά  προγράμματα  που  χρησιμοποιούσαν  οι  δάσκαλοι  στα

τμήματα που συμμετείχαν τα παιδιά τους, (δήλωση 8). 
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Πίνακας 9. Σχέσεις μεταβλητότητας για τον βαθμό ικανοποίησης των γονέων
 για το εκπαιδευτικό έργο. 

Μεταβλητή Βαθμός ικανοποίησης των 
γονέων από το εκπαιδευτικό 
έργο 

Σύνολο(Ν) 

Τύπος δυσκολίας παιδιού .002 106 

Τμήμα παρακολούθησης .001 106 
p<.005 

3.Παράγοντες που επηρεάζουν τις επιφυλάξεις των γονέων για την ένταξη των παιδιών

τους   Εξετάζοντας  τις επιφυλάξεις και τους προβληματισμούς των γονέων για την ένταξη του

παιδιού τους σε σχέση με το φύλο την ηλικία και την εθνικότητά τους, δεν βρέθηκαν σχετικές

συσχετίσεις μεταξύ των παραπάνω μεταβλητών. 

 

 Πραγματοποιώντας ανάλυση για το μορφωτικό επίπεδο και τις επιφυλάξεις των γονέων για την

ένταξη του παιδιού τους, βρέθηκε μία θετική ασθενής συσχέτιση ενώ δεν υπάρχει σημαντικά

στατιστική σχέση μεταξύ των μεταβλητών αυτών. 

 

 Αναλύοντας  το  εισόδημα  σε  σχέση  με  τις  επιφυλάξεις  των  γονέων  παιδιών  με  ειδικές

εκπαιδευτικές ανάγκες και πιο συγκεκριμένα με το φαινόμενο κοινωνικό αποκλεισμού από τους

υπόλοιπους  συμμαθητές  του,  βρέθηκε  μία  στατιστικά  σημαντική  σχέση  και  μία  αρνητική

ασθενής  συσχέτιση  (r=  -.018)  η  οποία  δηλώνει  πως  γονείς  προερχόμενοι  από  υψηλότερο

οικονομικό υπόβαθρό δεν πιστεύουν πως το παιδί τους θα δεχτεί κοινωνικό αποκλεισμό στο

τμήμα ένταξης από τα υπόλοιπα παιδιά τυπικής ανάπτυξης (δήλωση 13).  

 

  Εξετάζοντας τον τύπο δυσκολίας του παιδιού με τις επιφυλάξεις των γονέων για την ένταξή

του  στο  γενικό  σχολείο,  δεν  βρέθηκαν  σημαντικές  συσχετίσεις  ,ενώ  πραγματοποιώντας

ανάλυση διακύμανσης ANOVA , βρέθηκε μία στατιστικά σημαντική σχέση (p=.001) μεταξύ

των δύο μεταβλητών. Αυτό σημαίνει πως οι προβληματισμοί  που πιθανόν αντιμετωπίζουν οι

γονείς σχετικά με την ένταξη του παιδιού τους στο γενικό σχολείο,  επηρεάζεται από τον τύπο

δυσκολίας και συγκεκριμένα στην έρευνά μας προκύπτει πως  γονείς παιδιών με πιο σοβαρές

αναπηρίες, διατηρούσαν τις επιφυλάξεις τους για την πιθανότητα κοινωνικού αποκλεισμού του

παιδιού τους, στις τάξεις του γενικού σχολείου.  
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  Εξετάζοντας τέλος το τμήμα παρακολούθησης του παιδιού με τους προβληματισμούς και τις

επιφυλάξεις  των  γονέων  για  την  ένταξή  του,   από  την  ανάλυση  που  πραγματοποιήθηκε

προέκυψε ότι  το τμήμα παρακολούθησης διαφοροποιεί  τις  επιφυλάξεις  που έχουν οι  γονείς

σχετικά με την αντιμετώπιση των υπόλοιπων γονέων(δήλωση 17) , και δημιουργεί μία αρνητική

ισχυρή  συσχέτιση  (r=-0.87)  και  μία  στατιστικά  σημαντική  σχέση  (p=.002).   Παράλληλα,

βρέθηκε μία στατιστικά σημαντική σχέση (p=.000)μεταξύ της παραπάνω μεταβλητής  και τον

προβληματισμό  που  προκύπτει  στους  γονείς  για  την  πιθανή  κοινωνική  απομόνωση που  θα

δεχτεί το παιδί τους στο σχολείο γενικής εκπαίδευσης.  

 

Πίνακας 10. Σχέσεις μεταβλητότητας για τις επιφυλάξεις των γονέων
 για την ένταξη. 

 

Μεταβλητή Επιφυλάξεις των γονέων για 
την ένταξη 

Σύνολο(Ν) 

Τύπος δυσκολίας παιδιού .001 106 

Τμήμα παρακολούθησης 
παιδιού 

.002 106 

p<.005 
 
 
 
4.Παράγοντες που επηρεάζουν τις  προσδοκίες  των γονέων για την ένταξη των παιδιών

τους  

 Εξετάζοντας την σχέση που προκύπτει μεταξύ των προσδοκιών που έχουν οι γονείς ως προς

την ένταξη του παιδιού τους  σε συνάρτηση με το φύλο την ηλικία και την εθνικότητα των

τελευταίων, δεν προέκυψαν σημαντικά αποτελέσματα .   

  

  Αναλύοντας το μορφωτικό επίπεδο των γονέων σε σχέση με τις προσδοκίες αυτών ως προς την

ένταξη των παιδιών τους, δεν βρέθηκαν ούτε και εδώ σημαντικές στατιστικά συσχετίσεις και

δεν φάνηκε να επηρεάζονται από την συγκεκριμένη μεταβλητή. 

 

  Εξετάζοντας το οικονομικό υπόβαθρο των γονέων και πως αυτό επηρεάζει τις προσδοκίες που

έχουν  για  πιο  αποτελεσματική  ένταξη  του  παιδιού  τους  ,  προέκυψε  μία  αρνητική  μέτρια

συσχέτιση (r= -027) μεταξύ των δύο παραπάνω μεταβλητών, και μία σημαντική στατιστικά

σχέση  ανάμεσα  στις  δύο  αυτές  μεταβλητές.  Αυτό  σημαίνει  πως   γονείς  προερχόμενοι  από
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υψηλότερα οικονομικά στρώματα υποστήριζαν έντονα πως τα παιδιά τους θα πρέπει να   έχουν

τις ίδιες ευκαιρίες και τα ίδια προνόμια με τα υπόλοιπα παιδιά της τάξης στο γενικό σχολείο,

ενώ  παράλληλα,  θεωρούσαν  πως  το  παιδί  τους  θα  αναπτύξει  εξίσου  καλά  και  γρήγορα

ακαδημαϊκές  δεξιότητες  στα  τμήματα  ένταξης  του  γενικού  σχολείου  χωρίς  να  υπάρχει  η

πιθανότητα για παραγκωνισμό και κοινωνικό αποκλεισμό του ίδιου του παιδιού τους από τον

εκπαιδευτικό. 

 
 Εξετάζοντας τον τύπο δυσκολίας του παιδιού προέκυψε πως συνδέεται θετικά και στατιστικώς

σημαντικά  (r=.043)  με  τις  προσδοκίες  των  γονέων  για  την  ένταξη  του  παιδιού  τους  .  Πιο

συγκεκριμένα, γονείς παιδιών με πιο σοβαρά προβλήματα υποστήριζαν πως στα παιδιά τους

που  θα  πρέπει  να  δίνονται  ίσα  προνόμια  και  ίσες  ευκαιρίες  εκπαίδευσης  ,όπως  και  στους

υπόλοιπους συμμαθητές τους ,στις τάξεις γενικού σχολείου.   

 Στην συνέχεια, πραγματοποιώντας ανάλυση διακύμανσης ANOVA , για να διαπιστωθεί εάν ο

τύπος δυσκολίας του παιδιού διαφοροποιεί τις προσδοκίες των γονέων , βρέθηκε μία σημαντική

στατιστική σχέση (p=.001)ανάμεσα στην παραπάνω μεταβλητή και στην δήλωση 15 και 18

σύμφωνα με την οποία  γονείς παιδιών  με ήπια προβλήματα θεωρούσαν πως το παιδί τους θα

αναπτύξει καλύτερα ακαδημαϊκές δεξιότητες στην τάξη του γενικού σχολείου.  

 

 Παράλληλα, πραγματοποιώντας ανάλυση για τον βαθμό διαφοροποίησης του τμήματος που

παρακολουθεί το παιδί σε συνάρτηση με τις προσδοκίες των γονέων για την ένταξή τους στο

γενικό σχολείο ,προέκυψε μία στατιστικώς σημαντική σχέση(p=.001) μεταξύ των δηλώσεων 15

και 18 γεγονός που δηλώνει πως γονείς παιδιών που φοιτούν σε τμήματα ένταξης ,και είναι το

μεγαλύτερο ποσοστό στην έρευνα, δείχνουν  εμπιστοσύνη στα τμήματα αυτά υποστηρίζοντας

πως το παιδί τους θα αναπτύξει τις ίδιες ακαδημαϊκές γνώσεις  και ευκαιρίες. Τέλος, από την

ανάλυση που έγινε, δεν βρέθηκε κάποια σημαντική συσχέτιση (r=.36) μεταξύ της ανεξάρτητης

μεταβλητής και των προσδοκιών των γονέων για την ένταξη του παιδιού τους.  
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Πίνακας 11.Σχέσεις μεταβλητότητας για τις προσδοκίες των γονέων

 για την ένταξη. 

 

Μεταβλητή Προσδοκίες των γονέων για 
αποτελεσματική ένταξη 

Σύνολο 
(Ν) 

Τύπος δυσκολίας παιδιού .001 106 

 
Τμήμα παρακολούθησης 
παιδιού 

.001 106 

p<.005 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 4: ΣΥΖΗΤΗΣΗ-ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ 

4.1.ΣΥΖΗΤΗΣΗ ΤΩΝ ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΩΝ  

 Τα αποτελέσματα της συγκεκριμένης μελέτης συμφωνούν κατά κύριο λόγο με προηγούμενες

έρευνες που έχουν πραγματοποιηθεί, με σκοπό να εξετάσουν απόψεις και αντιλήψεις γονέων

σχετικά με την ένταξη των παιδιών τους. 

 

 Τα βασικότερα αποτελέσματα έδειξαν πως η πλειοψηφία των γονέων που συμμετείχαν στη

μελέτη υποστήριζαν την ιδέα της ενταξιακής διαδικασίας. Το πόρισμα αυτό συμφωνεί με τα

αποτελέσματα που αναφέρθηκαν σε προηγούμενες μελέτες που δείχνουν μια θετική διάθεση

προς την ένταξη από τους γονείς παιδιών με ήπιες αναπηρίες (Grove,K.A.&Fisher, 1999; John

Elkins et all. 2013; Lowenbraun et al., 1990; Miller et al., 1992; Simpson & Myles, 1989) και

τους  γονείς  παιδιών  με  σοβαρές  αναπηρίες  (Gilmore  et  all.  2003;  Gallagher  et  al.,  2000;

McDonnell, 1987; Ryndak et al., 1995).  

 

 Τα κύρια οφέλη της ένταξης που αναγνωρίστηκαν απ’ τους συμμετέχοντες ήταν η ανάπτυξη της

εκπαιδευτικής  και  συναισθηματικής  προόδου  του  παιδιού  τους,  η  επίτευξη  καλύτερης

κοινωνικοποίησης  και  ενσωμάτωσης,  καθώς  και  οι  θετικές  επιδράσεις  της  ένταξης  στους

συμμαθητές  τους  που  ενδεχομένως  να  γίνονταν  πιο  ευαίσθητοι  και  να  αποδέχονταν

περισσότερο τις ατομικές διαφορές. 

 

  Αναφέρουν επίσης, ότι η ένταξη παρέχει στα παιδιά τους μεγαλύτερη προετοιμασία για τον

πραγματικό  κόσμο  (Bailey  &  Winton,  1987;  Blacher  &  Turnbull,  1982;  Guralnick,  1994;

Turnbull  & Winton  1983,  Blacher,  & Salkind  1983,  στο  KennethW.  Griffin  2005)   και  ότι

σχετίζεται με θετικές σχέσεις με τα άλλα παιδιά καθώς και με αναπτυξιακές εκβάσεις (Bennett

et al., 1997; Hanson et al., 2001; Miller et al., 1992; Rafferty et al., 2001; Seery et al., 2000;

Stoiber et al., 1998).   

 

 Τα παραπάνω αποτελέσματα συμφωνούν και με παλαιότερες έρευνες που πραγματοποιήθηκαν

σε  Κορέα  (S.  Yang&C.Sik  Shin,  2008  )  και  Ιταλία  (Balboni  G.&Pedrabissi  L.2000)   και

ανέδειξαν πως η ένταξη των παιδιών έχει ευεργετικές συνέπειες τόσο στις αναπτυξιακές τους

ανάγκες,  όσο  και  στην  ψυχολογική  και  συναισθηματική  τους  ευημερία,  ενώ  μεγαλύτερος
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σύμμαχος και συνοδοιπόρος στην πορεία αυτή, δεν μπορεί να είναι άλλος από την ίδια την

οικογένεια.   Για τον σημαντικό ρόλο της οικογένεια γίνεται λόγος και στην έρευνα του Thomas

J.Gorman(2004), στην οποία αναφέρεται πως η οικογένεια και συγκεκριμένα οι γονείς είναι ο

θεμελιωτής της κοινωνικής και συναισθηματικής ανάπτυξης του παιδιού. 

 

 Παράλληλα, οι απόψεις των συμμετεχόντων αναφορικά με την διαδικασία της ένταξης, φάνηκε

να  συσχετίζονται  και  να  διαφοροποιούνται  από  διάφορα  κοινωνικά  κριτήρια  όπως,  το

μορφωτικό επίπεδο και το εισόδημα αυτών.  

 

  Όπως φαίνεται  και  από παλαιότερες  έρευνες  που έχουν πραγματοποιηθεί  (  Grove&Fisher

1999) ,  το εκπαιδευτικό υπόβαθρο των γονέων επηρεάζει σε ένα βαθμό τις απόψεις και τις

αντιλήψεις τους ως προς την ένταξη. Οι γονείς παιδιών με ΕΕΑ με πανεπιστημιακή εκπαίδευση,

υποστήριζαν την φιλοσοφία της ένταξης και πίστευαν στα οφέλη που παρείχε στην εκπαίδευση

των παιδιών τους. Σε  μελέτες που πραγματοποιήθηκαν σε ΗΠΑ (Stoiber et.all 1998) και Ιταλία 

(Balboni&Pedrabissi,2000)  έδειξαν  πως  οι  γονείς  παιδιών  με  μέτριες  αναπηρίες  που  ήταν

απόφοιτοι κολεγίου, ανέφεραν πιο ευνοϊκές στάσεις προς την ένταξη και δήλωσαν περισσότερο

ικανοποιημένοι από το εκπαιδευτικά οφέλη της ένταξης απέναντι στο παιδί τους.  Από την άλλη

πλευρά, γονείς  παιδιών με ΕΕΑ που ήταν τελειόφοιτοι Λυκείου ,   αξιολόγησαν την διαδικασία

της  ένταξης  με  χαμηλότερα  κριτήρια,  διατηρώντας  την  αντίληψη  πως  το  παιδί  τους  δεν

δέχονταν  την  κατάλληλη  και  απαραίτητη  εξειδικευμένη  βοήθεια  μέσα  στο  εκπαιδευτικό

περιβάλλον της ένταξης (Simpson&Myles, 1989).  

 Παράλληλα,  και το επάγγελμα των γονέων φάνηκε να επηρεάζει τις απόψεις τους σχετικά με

την ένταξη. Γονείς παιδιών με ΕΕΑ που  κατείχαν υψηλότερες επαγγελματικές θέσεις, φάνηκε

να έχουν θετικές αντιλήψεις για την ενταξιακή διαδικασία των παιδιών τους.   

 

  Τα  αποτελέσματα  αυτά  έρχονται  να  συμφωνήσουν  και  με  παλαιότερες  έρευνες  των

Grove&Fisher  (1999),   οι  οποίοι  ανέφεραν  στα  αποτελέσματα  της  έρευνάς  τους  πως

συμμετέχοντες  προερχόμενοι  από  υψηλότερα  οικονομικά  στρώματα,  δήλωναν  θετικότερες

στάσεις για την ενταξιακή διαδικασία του παιδιού τους. 
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  Ωστόσο, τα παραπάνω αποτελέσματα έρχονται σε αντίθεση με έρευνα που πραγματοποιήθηκε

στην Σκωτία από τους Edward S.et all (2013) και έδειξε πως οι απόψεις των συμμετεχόντων δεν

επηρεάζονται  από  τέτοιου  είδους  κριτήρια,  ενώ  κριτήρια  όπως  το  φύλο  και  η  ηλικία  των

παιδιών δεν έπαιξαν ρόλο στην διαμόρφωση των αντιλήψεων των συμμετεχόντων. 

 

 Επίσης, βασικό στοιχείο που φάνηκε να επηρεάζει τις απόψεις των γονέων σχετικά με την

ένταξη των παιδιών τους, ήταν το τμήμα στο οποίο αυτό φοιτούσε. Πιο συγκεκριμένα, γονείς

παιδιών των οποίων τα παιδιά τους συμμετείχαν σε τμήματα ένταξης, είχαν πιο ξεκάθαρη και

θετική εικόνα για την ενταξιακή διαδικασία του παιδιού τους. Το γεγονός αυτό επιβεβαιώνεται

και από παλαιότερες έρευνες όπως αυτή του Cole(1991) και των Grove K.A.& Fisher (1999)

αλλά και στην έρευνα των Damiel&King (1997) στις οποίες γίνεται αναφορά η ανάπτυξη της

ακαδημαϊκής  προόδου  καθώς  και    συναισθηματική  και  κοινωνική  ευημερία  στις  τάξεις

συνεκπαίδευσης.  

 

 Από  την  άλλη  πλευρά,   έρευνες  που  πραγματοποιήθηκαν  στο  παρελθόν

(Knill&Humphreys,1996 ) , παρουσίαζαν απόψεις γονέων παιδιών με πιο βαριές αναπηρίες οι

οποίοι υποστήριζαν έντονα την φοίτηση των παιδιών τους σε ειδικά σχολεία και σε κάποιες

περιπτώσεις,   δήλωναν  ακόμα  και  την  δυσαρέσκειά  τους  για  το  περιβάλλον  της  ένταξης

υποστηρίζοντας πως το παιδί τους δέχονταν ελλιπή φροντίδα και εξατομικευμένη βοήθεια από

ειδικό εκπαιδευτικό προσωπικό. 

  

 Παράλληλα, από τις αναλύσεις που πραγματοποιήθηκαν παραπάνω, βρέθηκε πως η ηλικία του

παιδιού δεν επηρεάζει τις απόψεις των γονέων για την ένταξη του παιδιού τους σε τμήματα

ένταξης.  Τα αποτελέσματα αυτά έρχονται σε αντίθεση με τα αποτελέσματα της έρευνας των

Kokaridas D. et all. (2008), τα οποία έδειχναν μεγάλο βαθμό συσχέτισης μεταξύ των απόψεων

των γονέων για την ένταξη και την ηλικία των παιδιών τους. Συγκεκριμένα, οι γονείς παιδιών

ηλικίας έως 18 ετών που συμμετείχαν στην παραπάνω έρευνα , δήλωναν μεγαλύτερη ανησυχία

και προβληματισμό για την αποτελεσματικότητα της ενταξιακής διαδικασίας προς τα παιδιά

τους σε σύγκριση με τους γονείς παιδιών που ήταν ήδη ενήλικοι.  

 

Τέλος,  αναφορικά  με  τα  αποτελέσματα  που  δείχνουν  πως  ο  τύπος  δυσκολίας  του  παιδιού

επηρεάζει  σημαντικά  τις  απόψεις  των  συμμετεχόντων  για  την  διαδικασία  της  ένταξης  του
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παιδιού τους,  έρχονται σε συμφωνία με την έρευνα που πραγματοποιήθηκε από τους   Leyser

Y.&Kirk  R.(2007)  ,στην  οποία  διαπιστώθηκε  πως  ο  τύπος  δυσκολίας  του  παιδιού   παίζει

σημαντικό  ρόλο  στις  απόψεις  που  διατυπώθηκαν  για  την  'ενταξιακή  διαδικασία.  Πιο

συγκεκριμένα, οι γονείς μαθητών με ήπιες αναπηρίες, δήλωσαν θετικότερες στάσεις για την

διαδικασία  της  ένταξης  και  μεγαλύτερη  ικανοποίηση  από  την  εκπαιδευτική  και  κοινωνική

πρόοδο του παιδιού τους  σε σχέση με γονείς παιδιών με μέτριες και σοβαρές αναπηρίες.   

 

  Ωστόσο,  σε  μια  πιο  πρόσφατη  έρευνα  των  Kokaridas  D.et  all  (2008),  φάνηκε  ο  τύπος

δυσκολίας του παιδιού να μην επηρεάζει σημαντικά τις απόψεις των γονέων ως προς την ένταξη

και τις ενταξιακές μεθόδους.   

 

 Αναφορικά  με  τον  βαθμό  ικανοποίησης  των  γονέων  για  τις  υιοθετούμενες  μεθόδους

εκπαίδευσης από τους δασκάλους, φάνηκε μία μέτρια ικανοποίηση με τους γονείς παιδιών με

πιο ήπιες ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες να δηλώνουν μεγαλύτερο βαθμό ικανοποίησης από

τους γονείς παιδιών με σοβαρότερα προβλήματα. 

 

 Στην έρευνα του Kokarida et all.(2008) όπου εξετάστηκαν οι στάσεις και ο αντιλήψεις των

γονέων αναφορικά με την ένταξη και τις εκπαιδευτικές μεθόδους των δασκάλων στην ελληνική

πραγματικότητα, τα αποτελέσματα έδειξαν πως οι γονείς δεν είχαν σαφή και ξεκάθαρη άποψη

όσον  αφορά  τον  βαθμό  ικανοποίησης  τους  από  το  εκπαιδευτικό  έργο  των  δασκάλων  στα

τμήματα  που  συμμετείχαν  τα  παιδιά  τους,  αλλά  και  από  την  αποτελεσματικότητα  των

εκπαιδευτικών μεθόδων που χρησιμοποιούσαν οι τελευταίοι. 

 

 Στην διεθνή βιβλιογραφία, η ικανοποίηση των γονέων από το εκπαιδευτικό έργο των δασκάλων

αλλά και από τα εκπαιδευτικά προγράμματα που εφαρμόζονται στα σχολεία όπου φοιτούν τα

παιδιά τους με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες, σημειώνεται αρκετά υψηλή(Mc Naughton,1994 ;

Mc William et all.1995).  Μάλιστα, στην έρευνα του πρώτου, στην οποία έχουν καταγραφεί

αποτελέσματα  14  προηγούμενων  μελετών,  αναφέρεται  συγκεκριμένα  η  ικανοποίηση  των

γονέων από της υψηλής ποιότητας υπηρεσίες ειδικής αγωγής στα παιδιά τους, καθώς και η

εξατομικευμένη βοήθεια που λάμβαναν κατά περίπτωση. 
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  Ωστόσο, τα αποτελέσματα της ανάλυσης δεν έδειξαν σημαντικές συσχετίσεις ανάμεσα στον

βαθμό  ικανοποίησης  και  στον  βαθμό  προτίμησης  του  εκπαιδευτικού,  γενικής  και  ειδικής

εκπαίδευσης,  γεγονός  που  έρχεται  σε  αντίθεση  με  παλαιότερες  έρευνες  όπως  αυτήν  που

πραγματοποιήθηκε στην Σκωτία το 2013 από τους Edward Sosu et. all, όπου οι γονείς έδειχναν

σε γενικές γραμμές μεγάλο βαθμό ικανοποίησης από την εκπαιδευτική και κοινωνική ανάπτυξη

των παιδιών τους, με μόνη επιφύλαξη την ελλιπή γνώση και εξειδίκευση των εκπαιδευτικών

γενικής παιδείας, ενώ παρόμοια αποτελέσματα εκφράστηκαν και σε άλλες έρευνες (Rose, 2001;

Price,Mayfield,J. et.all.  2000), όπου εκπαιδευτικοί γενικής εκπαίδευσης φάνηκε να μην είναι

κατάλληλα προετοιμασμένοι ώστε να ασχοληθούν αποτελεσματικά με τις ανάγκες των μαθητών

με  ΕΕΑ,  ενώ  ταυτόχρονα  γονείς  παιδιών  που  φοιτούσαν  σε  τμήματα  ένταξης  δήλωσαν

ανεπάρκεια παροχής κατάλληλων και ειδικών γνώσεων σχετικά με τις ανάγκες εκπαίδευσης

κάθε παιδιού (Palmer, D.-S.et all 1998). 

 

  Παράλληλα,  ούτε  εδώ  έπαιξε  ρόλο  το  φύλο  και  η  ηλικία  των  συμμετεχόντων  στην

διαμόρφωση  της  ικανοποίησης  τους,  αποτέλεσμα  που  έρχεται  σε  αντίθεση  με  παλαιότερη

έρευνα του Summers(2005) ,στην οποία γονείς παιδιών μεγαλύτερης ηλικίας που φοιτούσαν

στις τελευταίες τάξεις του δημοτικού, παρουσίαζαν μικρότερο βαθμό ικανοποίησης από γονείς

παιδιών μικρότερης ηλικίας. 

 

  Ένας ακόμα παράγοντας που φάνηκε να επηρεάζει τον βαθμό ικανοποίησης των γονέων από

τις  εκπαιδευτικές μεθόδους των δασκάλων ήταν ο τύπος δυσκολίας του παιδιού τους.    Τα

αποτελέσματα αυτά, συμφωνούν με την έρευνα των  Leyser Y.&Kirk R.(2007) , στην οποία

φάνηκε ο τύπος δυσκολίας του παιδιού να παίζει σημαντικό ρόλο στον βαθμό ικανοποίησης

της εκπαιδευτικής και κοινωνικής προόδου του παιδιού τους  σε σχέση με γονείς παιδιών με πιο

σοβαρές  αναπηρίες,  καθώς  και  στην  ικανοποίηση  αυτών  για  τις  μεθόδους  και  για  τα

προγράμματα διδασκαλίας που εφάρμοζαν στα τμήματά τους.  

 

 

  Παράλληλα,  το  μορφωτικό  επίπεδο  φάνηκε   να  επηρεάζει  τον  βαθμό  ικανοποίησης  των

γονέων,  καθώς γονείς με πανεπιστημιακή μόρφωση έδειχναν μεγαλύτερη εμπιστοσύνη στις

εκπαιδευτικές  μεθόδους  που  χρησιμοποιεί  ο  εκπαιδευτικός  Ειδικής  αγωγής,  ενώ  δήλωσαν

περισσότερο  ικανοποιημένοι  όταν  η  εκπαίδευση  των  παιδιών  τους  πραγματοποιούνταν  από
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δάσκαλο Ειδικής αγωγής. Τα ευρήματα αυτά έρχονται σύμφωνα με μελέτες των Gilmore et all.

(2003) και Damiel&King (1997) , όπου βρέθηκε υψηλός βαθμός ικανοποίησης των γονέων από

εκπαιδευτικές μεθόδους που εφαρμόζονταν από δασκάλους Ειδικής αγωγής. 

 
 Τέλος,  εξετάζοντας  τον  βαθμό  διαφοροποίησης  της  ικανοποίησης  των  γονέων  για  το

εκπαιδευτικό έργο των δασκάλων σε σχέση με το τμήμα παρακολούθησης του παιδιού τους,

προέκυψε μία στατιστική σχέση ,αποτέλεσμα το οποίο έρχεται  σε συμφωνία με παλαιότερες

έρευνες οι οποίες έδειξαν σημαντικές συσχετίσεις ανάμεσα στις παραπάνω δύο μεταβλητές. Πιο

συγκεκριμένα, σε έρευνα του Shaffer (2010) γονείς παιδιών με σοβαρότερα προβλήματα που

φοιτούσαν  σε  τμήματα ένταξης   ,  παρουσίαζαν  μεγαλύτερο  βαθμό   ικανοποίησης  από την

εκπαιδευτική  πρόοδο  των  παιδιών  τους,  καθώς  ο  δάσκαλος  αφιέρωνε  περισσότερο  χρόνο

ενασχόλησης με τα ίδια.  

 

   Αντίθετα,  σε έρευνα που πραγματοποιήθηκε στην Αμερική,  (Newman ,2005) έδειξε  πως

γονείς  παιδιών  με  προβλήματα  συμπεριφοράς  που  παρακολουθούσαν  τμήμα  ένταξης,  δεν

φάνηκαν  ιδιαίτερα  ικανοποιημένοι  με  τις  εκπαιδευτικές  μεθόδους  που  χρησιμοποιούσε  ο

εκπαιδευτικός  ,  δηλώνοντας  ανεπάρκεια  ειδικών  γνώσεων  και  αδυναμία  διαχείρισης

προβληματικών καταστάσεων. 

 

  Παράλληλα, αναφέρθηκαν αρκετές επιφυλάξεις και προβληματισμοί από τους συμμετέχοντες,

με τους τελευταίους να εκφράζουν ανησυχία για την ποιότητα της καθοδήγησης και την πιθανή

απώλεια των αναγκαίων υπηρεσιών.  Πολλοί εξέφρασαν ανησυχία σχετικά με τις εκπαιδευτικές

δεξιότητες και το διαθέσιμο χρόνο απ’ τους δασκάλους της γενικής εκπαίδευσης και εξέφρασαν

την άποψη ότι οι δάσκαλοι ειδικής αγωγής ήταν καλύτερα εκπαιδευμένοι για να καθοδηγήσουν

τους  μαθητές  με  ειδικές  ανάγκες.  Αρκετές  προηγούμενες  μελέτες  ανέφεραν  παρόμοιες

ανησυχίες γονέων (Galant & Hanline, 1993; Grove & Fisher, 1999; Jenkinson, 1998; Simpson

& Myles, 1989).   

   Γενικότερα, οι γονείς εξέφρασαν ανησυχίες και προβληματισμούς ακόμη και αφού τα παιδιά 

τους είχαν μπει σε προγράμματα ένταξης. Οι σημαντικότερες, συμπεριελάμβαναν ανησυχίες για

ανεπαρκή εκπαίδευση καθώς και τη συμπεριφορά των εκπαιδευτικών της γενικής εκπαίδευσης, 

ενώ παράλληλα εκφράστηκαν ανησυχίες και για την κοινωνική ενσωμάτωση και την 

ακαδημαϊκή πρόοδο του παιδιού τους (Bennett et al., 1997; Fox & Hsseldyke, 1997; Grove & 

Fisher, 1999; Seery et al., 2000). 
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  Όσον αφορά τις ερωτήσεις ανοιχτού τύπου που αφορούσαν τις κυριότερες αλλαγές για πιο

αποτελεσματική ένταξη στα σχολεία γενικής εκπαίδευσης, προέκυψε από τις απαντήσεις πως η

πλειοψηφία των γονέων προτείνει σαν σημαντικότερη αλλαγή την δημιουργία περισσότερων

και επαρκών τμημάτων ένταξης σε όλα τα σχολεία και σε όλες τις περιφέρειες της χώρας. Το

γεγονός αυτό προκύπτει από την έλλειψη και την υπολειτουργία των τμημάτων ένταξης που

υπάρχουν  στο  ελληνικό  σχολικό  περιβάλλον  ,με  αποτέλεσμα  την  αδυναμία  επαρκούς  και

ικανοποιητικής εκπαίδευσης των παιδιών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες στις περισσότερες

περιπτώσεις. 

  

  Τα  αποτελέσματα  αυτά  έρχονται  να  συμφωνήσουν  με  τα  αποτελέσματα  μιας  πρόσφατης

έρευνας  που  πραγματοποιήθηκε  στην Ελλάδα το  2004 από το  κέντρο Ειδικής  Αγωγής  του

Παιδαγωγικού  Ινστιτούτου,  τα  οποία  παρουσίασαν  σημαντική  έλλειψη  ειδικών  υπηρεσιών,

υπολειτουργία τμημάτων ένταξης αλλά και ανεπάρκεια κτιριακών υποδομών (ράμπες κτλ.). 

 

  Παράλληλα, ένα μεγάλο ποσοστό των ερωτηθέντων που απάντησαν την ερώτηση, δήλωσε πως

μία  σημαντική  αλλαγή  που  επιθυμεί  να  πραγματοποιηθεί  είναι  η  καλύτερη  και  συνεχής

επιμόρφωση  των  δασκάλων  που  διδάσκουν  σε  τμήματα  ένταξης,  ενώ  έδειξαν  μεγαλύτερη

εμπιστοσύνη  και  υψηλότερο  βαθμό  ικανοποίησης  στις  εκπαιδευτικές  μεθόδους  που

εφαρμόζονταν από τον εκπαιδευτικό Ειδικής Αγωγής. Τα πορίσματα αυτά  συμφωνούν με τα

αποτελέσματα της έρευνας των Balboni&Pedrabissi (2000). 

  

  Eπιπροσθέτως, μια ακόμα αλλαγή που πρότειναν να πραγματοποιηθεί για την βελτίωση των

αποτελεσμάτων της ενταξιακής διαδικασίας , είναι η παρουσία ειδικού βοηθητικού προσωπικού

(ψυχολόγος,  λογοθεραπευτής,  εργοθεραπευτής)  σε όλα τα τμήματα ένταξης  ,τονίζοντας  την

αναγκαιότητα για ειδική φροντίδα και διαχείριση των παιδιών τους με ειδικές εκπαιδευτικές

ανάγκες. Παρόμοια αποτελέσματα προκύπτουν και από την μελέτη των Kromitz R.et all.(1991)

στην οποία αναφέρθηκε η σημαντικότητα καλύτερης ποιότητας  εκπαιδευτικών παροχών και

ειδικής βοήθειας στα παιδιά με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες.  

  Τέλος,  ένα  μικρό  ποσοστό  των  συμμετεχόντων  πρότειναν  σαν  κυριότερες  αλλαγές  την

καλύτερη συνεργασία εκπαιδευτικού-γονέα, την παροχή καταλληλότερου παιδαγωγικού υλικού

καθώς και την  κατάλληλη μετακίνηση των παιδιών από και προς τις σχολικές μονάδες (ειδικά

λεωφορεία, συνοδεία από ειδικό προσωπικό κτλ.) 
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Σχετικά τώρα με τις κυριότερες επιφυλάξεις που ανέφεραν οι συμμετέχοντες της έρευνας, η

σημαντικότερη ήταν ο φόβος που αισθάνονται οι γονείς για τον κοινωνικό αποκλεισμό και την

άσχημη  συμπεριφορά  που  πιθανόν  να  δέχονται  τα  παιδιά  τους  από  τους  υπόλοιπους

συμμαθητές.  Το φαινόμενο αυτό παρουσιάζεται  και  στα αποτελέσματα πρόσφατων ερευνών

που πραγματοποιήθηκαν τόσο στην Ελλάδα (Kokaridas D.et all(2008)όσο και εκτός συνόρων

(Heyam Lutfi E.,2009; Green&Shinn,1995). Συγκεκριμένα, στην έρευνα της Nikolaraizi & de

Reybekiel(2001), τα παιδιά παρόλο που δείχνουν να αντιλαμβάνονται τις ιδιαίτερες δυσκολίες

και  ανάγκες  των  συμμαθητών  τους  με  ειδικές  εκπαιδευτικές  ανάγκες  και  προσπαθούν  να

αλληλεπιδράσουν κοινωνικά με τα ίδια ωστόσο, η κοινωνική αυτή σχέση αλληλεπίδρασης δεν

φαίνεται να έχει βαθιές ρίζες και χαρακτηρίζεται από τους ερευνητές ως επιφανειακή.  

  

 Στις παραπάνω μελέτες προκύπτουν επίσης παρόμοιες επιφυλάξεις όπως αδυναμία αποδοχής

και  κατάλληλης  ενσωμάτωσης  των  παιδιών  με  ειδικές  εκπαιδευτικές  ανάγκες  καθώς  και

αδυναμία κατανόησης των ιδιαίτερων αναγκών τους από τους συμμαθητές.  

  

 Παράλληλα,  ένας  ακόμη βασικός  προβληματισμός  που  προέκυψε  από τις  απαντήσεις  των

γονέων  ήταν  η  ανεπαρκής  εξειδίκευση  των  δασκάλων  απέναντι  στα  παιδιά  με  ειδικές

εκπαιδευτικές ανάγκες.  

 

 Το γεγονός αυτό έρχεται να επιβεβαιώσει και παλαιότερη έρευνα των Prince et all.(2000) ,

όπου  δάσκαλοι  γενικής  εκπαίδευσης  εμφανίζονται  απροετοίμαστοι  ώστε  να  ασχοληθούν

αποτελεσματικά με τις ανάγκες μαθητών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες , ενώ ταυτόχρονα

φαίνεται να μην τους παρέχονται οι κατάλληλες εκπαιδευτικές γνώσεις, σε αντίθεση ωστόσο  με

έρευνα  του  Austin   V.L.(2001)  όπου  ο  δάσκαλος  γενικής  εκπαίδευσης  αποδέχεται  την

ανομοιογένεια της τάξης και προσαρμόζει τους εκπαιδευτικούς στόχους και τις εκπαιδευτικές

του μεθόδους, ανάλογα με τις διαφορετικές ανάγκες των παιδιών.  

  

 Επιπροσθέτως, κάποιες ακόμα επιφυλάξεις και προβληματισμοί που εκφράστηκαν από τους

γονείς που συμμετείχαν στην έρευνα ,ήταν η ανησυχία για την σωματική και ψυχική ασφάλεια

των παιδιών τους,  η αρνητική αντιμετώπιση των εκπαιδευτικών απέναντι στα παιδιά με ειδικές

εκπαιδευτικές  ανάγκες,  καθώς  και   η  αλλαγή  της  νοοτροπίας  του  ελληνικού  δημόσιου

σχολείου(προκατάληψη).  
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 Αναφορικά με την αρνητική αντιμετώπιση των εκπαιδευτικών απέναντι στα παιδιά με ειδικές

εκπαιδευτικές  ανάγκες  έρχονται  να  επιβεβαιώσουν  το  φαινόμενο  αυτό,  τα  ευρήματα  της

έρευνας  του  Coates,  R.D.(1989)  και   των  Semmel  ,M.et  all(1991)  όπου  δάσκαλοι  γενικής

εκπαίδευσης υποστήριζαν πως η ένταξη παιδιών με μέτριες αναπηρίες σε κανονικές τάξεις και

σε τμήματα ένταξης δεν θα ήταν κοινωνικά και εκπαιδευτικά ικανοποιητική. 

 

   Τέλος, σε έρευνα της Βλάχου (1999), η οποία εξέταζε στάσεις εκπαιδευτικών ως προς την

ένταξη μαθητών με σύνδρομο Down , στο γενικό σχολείο,  η πλειοψηφία υποστήριζε πως η

ένταξη  στο  σχολείο  ήταν  σημαντική  διότι  καταπολεμούσε  τον  κοινωνικό  αποκλεισμό  ,τον

ρατσισμό και την περιθωριοποίηση, ωστόσο  όμως, πολλοί εξέφρασαν κάποιες επιφυλάξεις και

φάνηκαν αρνητικοί  στην ιδέα δημιουργίας  τμημάτων ένταξης στο σχολείο που δίδασκαν οι

ίδιοι. 

  

  Τα αποτελέσματα έδειξαν επίσης ότι αρκετές μεταβλητές σχετίζονταν με τις αντιλήψεις των

γονέων για την ένταξη.    Τα πορίσματα που αφορούν την επίδραση της τρέχουσας τοποθέτησης

του παιδιού στις στάσεις των γονέων εγείρουν αρκετά περίπλοκα θέματα που χρειάζεται να

διευθετηθούν.  Τα δεδομένα έδειξαν ότι περίπου το ένα τρίτο των γονέων ανέφεραν ότι δεν

ήξεραν εάν το παιδί τους ήταν στη γενική τάξη.  Αυτή η ομάδα με τις λιγότερες πληροφορίες

για την τοποθέτηση του παιδιού τους εξέφρασε την πιο υποστηρικτική άποψη σχετικά με την

ένταξη σε σύγκριση με τους γονείς που ανέφεραν ότι τα παιδιά τους ήταν στην ένταξη/γενική

τάξη ή δεν ήταν σε περιβάλλοντα γενικής τάξης. 

  

  Σε μια παρόμοια μελέτη στη Βρετανία οι Knill and Humphreys (1996) ανέφεραν ότι το ένα

τρίτο των γονέων  των παιδιών σε ειδικά σχολεία δεν είχαν καμία γνώση για τη διδακτέα ύλη.  

  

 Τα  αποτελέσματα  έδειξαν  επίσης  ότι  οι  γονείς  των  μαθητών  που  δεν  ήταν  σε  μεικτά

περιβάλλοντα ήταν πιο υποστηρικτικοί προς την ένταξη απ’ ότι οι γονείς μαθητών που ήταν

στην ένταξη/γενική τάξη. Αρκετοί ερευνητές έχουν επίσης δείξει ότι υπάρχει χάσμα ανάμεσα

στην ιδεολογία ή φιλοσοφία για την ένταξη και στην πραγματικότητα (Croll & Moses, 2000;

Grove & Fisher, 1999; Jenkinson, 1998).  
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 Αναφορικά με τις στάσεις των γονέων παιδιών με πιο σοβαρές ειδικές ανάγκες, οι Turnbull et

al. (2002) ανέφεραν ότι οι θετικές στάσεις των πρώτων απέναντι στην ένταξη φαίνεται να είναι

ο κανόνας, καθώς, αρκετές μελέτες που επικεντρώθηκαν σε γονείς παιδιών με σοβαρές ειδικές

ανάγκες σε προγράμματα ένταξης από την προσχολική ηλικία έως και το Γυμνάσιο έδειξαν ότι

αυτοί υποστήριζαν την τοποθέτηση των παιδιών τους στα προγράμματα και μάλιστα, εξέφραζαν

την ικανοποίηση τους για τα αποτελέσματα της εκπαίδευσης, ιδιαίτερα για τα κοινωνικά οφέλη

αυτής (Gallagher et al., 2000; Hanline & Halvorsen, 1989; McDonell, 1987; Palmer et al., 1998;

Ryndak et  al.,  1995).   Ωστόσο,  κάποιοι  ερευνητές  ανέφεραν ότι  μερικοί  γονείς  παιδιών με

σοβαρές ειδικές ανάγκες δεν φάνηκε να είναι υπέρ της ένταξης (Palmer et al., 2001). 

 

 Γενικότερα, αξιοσημείωτο είναι ότι παρ'όλη την πρόοδο που έχει συντελεστεί στην Ευρώπη

σχετικά με την αποδοχή των ατόμων με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες, η στάση της ελληνικής

κοινωνίας απέναντι στην αναπηρία, στα άτομα µε ειδικές ανάγκες και στην εκπαίδευση τους

είναι κατά κανόνα αρνητική (ακόμη και σήμερα), στοιχείο το οποίο εντοπίζεται σε μεγαλύτερο

βαθμό ιδιαίτερα σε περιβάλλοντα µε χαμηλό πολιτισμικό και μορφωτικό επίπεδο.  
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      4.2.ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ 

 Σκοπός της συγκεκριμένης  έρευνας , ήταν να διερευνήσει τις στάσεις και τις απόψεις των

γονέων παιδιών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες για την ένταξη των παιδιών τους σε ελληνικά

σχολεία. Το δείγμα που συμμετείχε στην έρευνα ήταν συνολικά 106 άτομα, άντρες και γυναίκες.

Τα βασικότερα αποτελέσματα της συγκεκριμένης έρευνας έδειξαν πως το μεγαλύτερο ποσοστό

των γονέων που συμμετείχαν στη μελέτη υποστήριζαν την διαδικασία της ένταξης και δήλωναν

υποστηρικτικές απόψεις για την ένταξη του παιδιού τους στην τάξη του γενικού σχολείου.  

 Τα βασικότερα πλεονεκτήματα της  ενταξιακής  διαδικασίας  που  αναγνωρίστηκαν  από τους

γονείς που συμμετείχαν στην έρευνα ήταν η ανάπτυξη της ακαδημαϊκής και συναισθηματικής

προόδου του παιδιού τους, η κοινωνικοποίηση και ενσωμάτωση του παιδιού τους στο κοινωνικό

σύνολο καθώς και οι θετικές επιδράσεις της ένταξης στους συμμαθητές τους που πιθανόν να

γίνονταν πιο ευαίσθητοι και να αποδέχονταν την διαφορετικότητα. 

 

  Εξετάζοντας τους παράγοντες που πιθανόν να επηρεάζουν τις στάσεις και τις απόψεις  των

γονέων  παιδιών  με  ειδικές  εκπαιδευτικές  ανάγκες  όπως,  το  μορφωτικό  και  κοινωνικό

οικονομικό τους επίπεδο, τον τύπο δυσκολίας του παιδιού τους καθώς και το τμήμα στο οποίο

συμμετέχει, προέκυψαν σημαντικά αποτελέσματα.  

 Πιο συγκεκριμένα, γονείς που δήλωσαν απόφοιτοι τριτοβάθμιας εκπαίδευσης  διέθεταν μια πιο

θετική εικόνα για την εκπαιδευτική διαδικασία της ένταξης, ενώ υποστήριζαν πως το σχολείο

γενικής  εκπαίδευσης  είναι  πιθανότερο  να  προετοιμάσει  τα  παιδιά  τους  για  τον  πραγματικό

κόσμο και να τους δημιουργήσει θετικά συναισθήματα. Τα ίδια αποτελέσματα, σε μικρότερο

βαθμό, προέκυψαν και για την ικανοποίηση των γονέων συγκριτικά με το εκπαιδευτικό έργο

των δασκάλων στα τμήματα ένταξης του γενικού σχολείου. 

 Παράλληλα,  παρόμοια  συμπεράσματα  προέκυψαν  και  για  το  οικονομικό  υπόβαθρο  των

γονέων. Πιο συγκεκριμένα,  οι  γονείς  που δήλωσαν υψηλότερα εισοδήματα δήλωσαν πως η

ένταξη  των  παιδιών  τους  παρέχει  στα  παιδιά  τους  ίσες  ευκαιρίες  να  συμμετέχουν  σε  μια

ποικιλία  εκπαιδευτικών  δραστηριοτήτων  ,ενώ  φάνηκε  να  υιοθετούν  μια  θετικότερη  στάση

απέναντι στην ένταξη. ¨Όσον αφορά τον βαθμό που επηρεάζει το οικονομικό υπόβαθρο των

γονέων  την  ικανοποίηση   τους  για  το  εκπαιδευτικό  έργο  των  δασκάλων  ,δεν  προέκυψαν

σημαντικά αποτελέσματα.  
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 Ταυτόχρονα, εξετάζοντας τον τύπο δυσκολίας του παιδιού και πως αυτός επηρεάζει τις απόψεις

των  γονέων  για  την  διαδικασία  της  ένταξης  ,  προέκυψε  πως  οι  γονείς  παιδιών  με  ήπια

προβλήματα είχαν πιο θετικές αντιλήψεις για την αποτελεσματικότητα της ένταξης στα γενικά

σχολεία  ,δηλώνοντας  μεγάλο  βαθμό  ικανοποίησης  ως  προς  τα  συναισθήματα  που  θα

δημιουργηθούν στο παιδί τους κατά την ενταξιακή διαδικασία και κοινωνική αλληλεπίδραση με

τους  συμμαθητές,   καθώς  και  ως  προς  τις  ευκαιρίες  συμμετοχής  που  θα  έχει  το  ίδιο  στις

διάφορες δραστηριότητες της τάξης. 

  Παρόμοια ήταν και τα αποτελέσματα που προέκυψαν εξετάζοντας το τμήμα παρακολούθησης

του παιδιού και πως αυτό επηρεάζει τις απόψεις των γονέων. Συγκεκριμένα, γονείς παιδιών με

μέτριες ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες ,των οποίων τα παιδιά τους παρακολουθούσαν τμήματα

ένταξης και αποτέλεσαν και το μεγαλύτερο ποσοστό στην έρευνα, είχαν μία πιο ξεκάθαρη και

θετική  άποψη  αναφορικά  με  την  αποτελεσματικότητα  της  εκπαιδευτικής  διαδικασίας   στα

τμήματα ένταξης του γενικού σχολείου όσον αφορά τα παιδιά τους. 

  Όσον  αφορά  τις  απόψεις  γονέων  με  πιο  σοβαρές  διαταραχές  ,   των  οποίων  τα  παιδιά

φοιτούσαν σε ειδικό σχολείο, η πλειοψηφία των γονέων  δήλωσαν αναποφάσιστοι και φάνηκε

πως δεν κατείχαν σαφή εικόνα για την προσφερόμενη ειδική βοήθεια και φροντίδα που θα

έπρεπε να λαμβάνει το παιδί τους καθημερινά. 

  

 Αναφορικά  με  τον  βαθμό  που  επηρεάζει  ο  τύπος  δυσκολίας  του  παιδιού  τον  βαθμό

ικανοποίησης για το εκπαιδευτικό έργο των δασκάλων ,τα αποτελέσματα έδειξαν  και εδώ,  πως

οι  γονείς  παιδιών με μέτριες αναπηρίες δήλωσαν μεγαλύτερη ικανοποίηση και περισσότερη

εμπιστοσύνη στις εκπαιδευτικές μεθόδους που χρησιμοποιούν οι ίδιοι. Παρόμοια ήταν και τα

αποτελέσματα που προέκυψαν για το τμήμα παρακολούθησης του παιδιού,   με τους γονείς

παιδιών με μέτριες αναπηρίες να δηλώνουν περισσότερο ικανοποιημένοι από τα εκπαιδευτικά

προγράμματα που χρησιμοποιούσαν οι δάσκαλοι στα τμήματα που συμμετείχαν τα παιδιά τους. 

 

 Παράλληλα,  το  εισόδημα  και  το  μορφωτικό  επίπεδο  φάνηκε  να  επηρεάζουν  τόσο  τις

επιφυλάξεις  όσο  και  τις  προσδοκίες  των  γονέων  για  την  ένταξη  του  παιδιού  τους.

Συγκεκριμένα, γονείς προερχόμενοι από υψηλότερο μορφωτικό και  οικονομικό υπόβαθρό δεν

πίστευαν  πως  το  παιδί  τους  θα  δεχτεί  κοινωνικό  αποκλεισμό  στο  τμήμα  ένταξης  ,  ενώ
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παράλληλα,   υποστήριζαν   πως  τα  παιδιά  τους  θα   λάβουν τις  ίδιες  ευκαιρίες  και  τα  ίδια

προνόμια  με  τα  υπόλοιπα  παιδιά  της  τάξης  στο  γενικό  σχολείο  και  θα  αναπτύξουν  εξίσου

γρήγορα και αποτελεσματικά ακαδημαϊκές δεξιότητες .  

 

 Ολοκληρώνοντας,  ο τύπος δυσκολίας και  το τμήμα στο οποίο συμμετέχει το παιδί,  επίσης

επηρέαζαν τις επιφυλάξεις και τις προσδοκίες των γονέων συμμετεχόντων για την ένταξη του

παιδιού  τους.   Ο  μεγαλύτερος  προβληματισμός  που  προέκυψε  από  γονείς  με  πιο  σοβαρές

αναπηρίες ήταν η πιθανότητα κοινωνικού αποκλεισμού και το φαινόμενο απομόνωσης του ίδιου

στην  γενική  τάξη,  ενώ  η  ίδια  κατηγορία  γονέων  πίστευε  πως  θα  πρέπει  να  δίνονται  ίσες

ευκαιρίες εκπαίδευσης και ίσα προνόμια στα παιδιά τους.  Αναφορικά τέλος, με τις προσδοκίες

που ανέφεραν οι γονείς παιδιών με μέτριες αναπηρίες  και πως αυτές επηρεάζονται, οι ίδιοι

δήλωσαν πως το παιδί τους θα αναπτύξει εξίσου σωστά ακαδημαϊκές δεξιότητες στην τάξη του

γενικού σχολείου, εκφράζοντας ,με αυτόν τον τρόπο, την εμπιστοσύνη τους. 
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4.3.ΠΕΡΙΟΡΙΣΜΟΙ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ 

   Η συγκεκριμένη έρευνα, είχε σαν στόχο να διερευνήσει και να μελετήσει τις στάσεις και τις

απόψεις  των  γονέων  παιδιών  προσχολικής  και  πρώτης  σχολικής  ηλικίας  με  Ειδικές

Εκπαιδευτικές Ανάγκες ως προς τη σχολική διαδικασία της ένταξης.  

   Από  τις  αναλύσεις  που  έγιναν  συγκεντρώθηκαν  κάποιες  σημαντικές  πληροφορίες  και

συσχετίσεις  μεταξύ  των  ερευνητικών  υποθέσεων  που  διατυπώθηκαν  σε  αντιπαραβολή  με

διάφορες μεταβλητές .  Επίσης  μελετήθηκαν και  συζητήθηκαν απόψεις  και προβληματισμοί

σχετικά με τις προσδοκίες και τις επιφυλάξεις  των γονέων  απέναντι στην ένταξη, οι οποίες

φάνηκε να συμφωνούν με αποτελέσματα παλαιότερων ερευνών.  

  Ωστόσο,  η  μελέτη  αυτή  παρουσιάζει  κάποιους  περιορισμούς  και  αδυναμίες.  Πιο

συγκεκριμένα,  η  έρευνα  πραγματοποιήθηκε  σε  περιορισμένο  δείγμα  συμμετεχόντων  (106

άτομα) ,  το οποίο κρίνεται σχετικά μικρό σε μέγεθος , με συνέπεια τα αποτελέσματά της να

παρουσιάζουν αδυναμία γενίκευσης. 

  Επίσης , το μεγαλύτερο δείγμα συμμετεχόντων ήταν ελληνικής καταγωγής, γεγονός που δεν

μας  έδωσε  την  δυνατότητα  να  συγκρίνουμε  απόψεις  και  αντιλήψεις  γονέων  διαφορετικών

εθνικοτήτων. 

   Ένας ακόμα περιορισμός της μελέτης ήταν οι ερωτήσεις κλειστού τύπου που αποτελούσαν το

ερωτηματολόγιο , γεγονός που δεν κατέστησε δυνατή την λεπτομερή περιγραφή των απόψεων

και  στάσεων  των  γονέων  ως  προς  την  ένταξη.  Διατυπώθηκαν  μόνο  δύο,  ανοιχτού  τύπου,

ερωτήσεις, συγκεντρώνοντας μικρό δείγμα απόψεων και προβληματισμών των γονέων . 

   Επίσης, τα αποτελέσματα που συλλέξαμε δεν μας έδωσαν σημαντικές συσχετίσεις μεταξύ των

μεταβλητών  και  η  ανάλυση  των  αποτελεσμάτων  στηρίχθηκε  κυρίως  σε  σύγκριση  με

αποτελέσματα παλαιότερων ερευνών. 

  Παράλληλα,  ένας ακόμη περιορισμός πιθανόν να ήταν ο μικρός αριθμός ερωτήσεων που

σχετίζονταν  με  την  ικανοποίηση  των  γονέων  από  την  συνεργασία  και  τις  εκπαιδευτικές

μεθόδους που χρησιμοποιούσαν οι ίδιοι κατά την εκπαιδευτική διαδικασία. 

 Παρατηρήθηκε  πως  υπήρξαν  αρκετές  παλαιότερες  μελέτες  που  εξέταζαν  τον  βαθμό

ικανοποίησης  των  γονέων  συγκριτικά  με  τις  υιοθετούμενες  εκπαιδευτικές  μεθόδους  που

χρησιμοποιούσαν οι εκπαιδευτικοί, γεγονός που θα μας έδινε την δυνατότητα περισσότερων και

σε βάθος, συγκρίσεων και συσχετίσεων μεταξύ παλαιότερων αποτελεσμάτων. 
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 Τέλος,  μία αδυναμία που πιθανόν να σημειώθηκε στην συγκεκριμένη έρευνα ήταν πως το

ερωτηματολόγιο μοιράστηκε σε γονείς παιδιών που φοιτούσαν και σε ειδικά σχολεία, γεγονός

που  περιόρισε  ακόμα  περισσότερο  τα  αποτελέσματά  μας  στο  συγκεκριμένο  ερευνητικό

κομμάτι,  καθώς  οι  απόψεις  και  οι  προβληματισμοί  των  τελευταίων  δεν  βασίστηκαν  σε

προσωπικές εμπειρίες τις ενταξιακής διαδικασίας .

4.4.ΕΙΣΗΓΗΣΕΙΣ ΓΙΑ ΜΕΛΛΟΝΤΙΚΗ ΕΡΕΥΝΑ 

 Ολοκληρώνοντας  την  συγγραφή  της  συγκεκριμένης  μελέτης,  παραθέτουμε  κάποιες

προτάσεις/βελτιώσεις που πιθανόν να πραγματοποιηθούν σε μελλοντικές έρευνες. 

 Αρχικά, σημαντικό θα ήταν να χρησιμοποιηθεί ως μέσω συλλογής δεδομένων η συνέντευξη,

προκειμένου να  γίνει μία λεπτομερής συλλογή αντιπροσωπευτικών απαντήσεων  από το δείγμα

που  θα  χρησιμοποιηθεί.  Με  τον  τρόπο  αυτό,  θα  καταγραφούν  αντιλήψεις,  στάσεις,

προβληματισμοί  και  επιφυλάξεις  που  θα  δίνουν  την  δυνατότητα  στον  ερευνητή  για

περισσότερες αναλύσεις και συγκρίσεις με αποτελέσματα άλλων σχετικών ερευνών. 

 Επίσης, σε επόμενες σχετικές έρευνες καλό θα ήταν το δείγμα που θα χρησιμοποιηθεί να είναι

αρκετά  μεγαλύτερο  προκειμένου  τα  αποτελέσματα  που  θα  συγκεντρωθούν  να  είναι

αντιπροσωπευτικά  και  να  μας  δίνουν  την  δυνατότητα  γενίκευσης.  Παράλληλα,  μία  ακόμα

πρόταση θα ήταν η συλλογή δεδομένων από γονείς διαφορετικών εθνικοτήτων με σκοπό την

σύγκριση και ανάλυση διαφορετικών απόψεων και αντιλήψεων. 

 Μία  ακόμη  πρόταση  για  μελλοντική  έρευνα  θα  μπορούσε  να  είναι  διερεύνηση  απόψεων

γονέων παιδιών τυπικής ανάπτυξης, προκειμένου να μελετηθούν οι αντιλήψεις  αυτών και να

συγκριθούν με τις στάσεις και τις αντιλήψεις των γονέων παιδιών με Ειδικές Εκπαιδευτικές

Ανάγκες που συνυπάρχουν στα εκπαιδευτικά περιβάλλοντα ένταξης .  

  Τελειώνοντας, σε μια μελλοντική έρευνα για την ειδική αγωγή και τις απόψεις σχετικά με την

διαδικασία της ένταξης, θα ήταν χρήσιμο να διερευνηθεί η ικανοποίηση των γονέων παιδιών με

Ειδικές Εκπαιδευτικές Ανάγκες γενικά από το ελληνικό νηπιαγωγείο και το δημοτικό, καθώς και

από  άλλες  δομές  της  ειδικής  αγωγής  όπως,  Διαγνωστικά  κέντρα  ή  κέντρα  Αξιολόγησης,

προκειμένου  να συγκεντρωθεί και να παρουσιαστεί ,πιο σφαιρικά, ο βαθμός ικανοποίησης των

γονέων από την ειδική αγωγή στην Ελληνική εκπαιδευτική πραγματικότητα. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 5 :ΒΙΒΛΙΟΓΡΑΦΙΑ 

Ελληνόγλωσσες πηγές  

Αλεβίζος Γ., Βλάχου Α., Γενά Α., Πολυχρονοπούλου Σ., Μαυροπούλου Σ., Χαρούπιας 
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   ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ 

 
ΕΡΩΤΗΜΑΤΟΛΟΓΙΟ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ 

 

Αγαπητοί γονείς, 

Σας παρακαλώ πολύ να συμπληρώσετε το παρακάτω ερωτηματολόγιο το οποίο αναφέρεται στις απόψεις
σας  για  την  ένταξη  του  παιδιού  σας  στα  σχολεία  γενικής  εκπαίδευσης.  Η  συμπλήρωση  του
ερωτηματολογίου είναι σημαντική,  καθώς τα αποτελέσματα της έρευνας θα μας δώσουν σημαντικές
πληροφορίες για την εκπαίδευση των παιδιών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες και θα συμβάλλουν στην
επιμόρφωση  εκπαιδευτικών  γενικής  και  ειδικής  εκπαίδευσης.  Σας  ενημερώνουμε  ότι  δεν  υπάρχουν
σωστές και λάθος απαντήσεις .Το ερωτηματολόγιο συμπληρώνεται ανώνυμα και τα δεδομένα που θα
συλλεχθούν θα χρησιμοποιηθούν αποκλειστικά και μόνο για τους επιστημονικούς σκοπούς της έρευνας. 

  

 Ευχαριστούμε εκ των προτέρων για την συμμετοχή  και την βοήθειά σας! 

   

 Με εκτίμηση 

 

ΕΡΩΤΗΜΑΤΟΛΟΓΙΟ 

Στο παρακάτω ερωτηματολόγιο σας ζητάμε να μας πείτε τη γνώμη σας σχετικά με την ένταξη των παιδιών
με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες στα σχολεία γενικής εκπαίδευσης.  Με τον όρο ένταξη,  εννοούμε την
κοινή  διδασκαλία  μαθητών  με  και  χωρίς  ειδικές  εκπαιδευτικές  ανάγκες  στο  σχολείο  της  γενικής
εκπαίδευσης και τις αλλαγές που χρειάζεται να γίνουν στο σχολείο της γενικής εκπαίδευσης προκειμένου
να εκπαιδευτούν όλα τα παιδιά μαζί.  

 

Δημογραφικά στοιχεία : 

ΦΥΛΟ ΓΟΝΕΑ:      Άνδρας           Γυναίκα                                  ΗΛΙΚΙΑ ΓΟΝΕΑ: 

 

ΕΘΝΙΚΟΤΗΤΑ ΓΟΝΕΑ:  

 

ΜΟΡΦΩΤΙΚΟ  ΕΠΙΠΕΔ  Ο  ΓΟΝΕΑ:  Πανεπιστημιακή
μόρφωση           

Επαγγελματική μόρφωση         Λύκειο            Απόφοιτος Δημοτικού  
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ΕΠΑΓΓΕΛΜΑ ΓΟΝΕΑ: Δημόσιος Υ πάλ ληλος        Ιδιωτικός Υπάλληλος      

Ελεύθερος Επαγγελματίας          Άνεργος 

 
 

ΕΤΗΣΙΟ ΕΙΣΟΔΗΜ   0 - 5000 ευρώ:                    5000-10000ευρώ 

    10000-20000 ευρώ: 20000-30000ευρώ:             πάνω από 30000: 

ΗΛΙΚΙΑ ΠΑΙΔΙΟΥ: 
 

ΦΥΛΛΟ ΠΑΙΔΙΟΥ:     Αγόρι                   Κορίτσι     
 

ΤΥΠΟΣ  ΔΥΣΚΟΛΙΑΣ  ΠΑΙΔΙΟΥ:       Ειδικές μαθακές δυσκολίες (π.χ.Δυσλεξία) :         

Συναισθηματικά προβλήματαχώδεις διαταραχές: 

Συμπεριφορικά προβλήματα:

Διάσπαση  προσοχή  (με  ή χωρίς Υπερκινητικότητα): 

Αναπτυξιακές  διαταραχές(σύνδρομο  Asperger ,Αυτισμός):

Νοητικές/γνωστικές ανεπάρκειες/Νοητ ανωριμότητα:

Διαταραχή του λόγου κ αι της ομιλίας:

Διαταραχή της ακοής: 

Διαταραχή  της
όραση

Κινητικές δυσκολίες: 

Βαριές και πολλαπές αναπηρίες:  

Άλλο (αναφέρετε ποιο): 
 

[77] 
 

    

Α 

: 

:

η

σι
/

α

γ

 

ικ

ή

ς

:

  

Institutional Repository - Library & Information Centre - University of Thessaly
20/03/2024 12:58:49 EET - 52.201.237.190



ΤΟ ΣΧΟΛΕΙΟ ΒΡΙΣΚΕΤΑΙ ΣΕ:     Αστικό κέντρο:         Κωμόπολη:            Χωριό: 

 

 
ΤΟ ΠΑΙΔΙ ΜΟΥ ΠΑΡΑΚΟΛΟΥΘΕΙ : 

τμήμα  ένταξης  στο  σχολείο  γενικής  εκπαίδευσης: παράλληλη  στήριξη

στο σχολείο γενικής εκπαίδευσης:   :   

εξατομικευμένη  πα ρέμβαση από ιδιώτη εξωτερικό συνεργάτη στο σχολείο γενικής εκπαίδευσης:

ειδικό σχολείο: 
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Οι παρακάτω προτάσεις σας ζητούν να πείτε την άποψή σας για την ένταξη.  Παρακαλώ καταδείξτε κατά
πόσο συμφωνείτε με τις παρακάτω προτάσεις συμπληρώνοντας την κλίμακα που παρατίθεται.  

 
Διαφωνώ 
απόλυτα  

Διαφωνώ 

 

Ούτε 
συμφωνώ/ 

Ούτε 
διαφωνώ 

Συμφωνώ 

 

Συμφωνώ 
απόλυτα 

 

1.Η ένταξη στο σχολείο γενικής εκπαίδευσης είναι 
πιθανότερο  να προετοιμάσει τα παιδιά με ειδικές 
εκπαιδευτικές ανάγκες για την πραγματικό κόσμο . 

2. Η ένταξη στο σχολείο γενικής εκπαίδευσης είναι 
πιθανότερο να δημιουργήσει θετικά συναισθήματα  στα 
παιδιά με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες για τον εαυτό 
τους. 

3. Η ένταξη στο σχολείο γενικής εκπαίδευσης, παρέχει στα 
παιδιά με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες, την ευκαιρία να 
συμμετάσχουν σε μια ποικιλία δραστηριοτήτων 
(δημιουργικές, δραματικό παιχνίδι κ.α.) 

4.Η ένταξη παιδιών με ειδικές εκπαιδευτικές αναγκες στο 
σχολείο γενικής εκπαίδευσης, είναι πιθανό να προετοιμάσει
τους συμμαθητές τους για να τους αποδεχτούν στον 
πραγματικό κόσμο . 

5.Με την ένταξη παιδιών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες 
στο σχολείο γενικής εκπαίδευσης, τα παιδιά τυπικής 
ανάπτυξης (οι συμμαθητές τους) είναι πιο πιθανό  να 
μάθουν για την διαφορετικότητα των ανθρώπων . 

6.Στο σχολείο γενικής εκπαίδευσης, τα παιδιά με ειδικές 
εκπαιδευτικές ανάγκες έχουν λιγότερες πιθανότητες να 
λάβουν ειδική  βοήθεια και εξατομικευμένη καθοδήγηση. 

7.Στο σχολείο γενικής εκπαίδευσης, τα παιδιά με ειδικές 
εκπαιδευτικές ανάγκες, είναι λιγότερο πιθανό να λάβουν 
ειδικές υπηρεσίες, όπως φυσικοθεραπεία και λογοθεραπεία.

[79] 
 

     

     

     

     

     

     

     

     

Institutional Repository - Library & Information Centre - University of Thessaly
20/03/2024 12:58:49 EET - 52.201.237.190



8. Οι εκπαιδευτικοί στα σχολεία γενικής εκπαίδευσης είναι
ικανοί να προσαρμόσουν το πρόγραμμα τους ώστε να 
βοηθήσουν τα παιδιά με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες που
φοιτούν στην τάξη τους. 

9.Οι εκπαιδευτικοί στα σχολεία γενικής εκπαίδευσης δεν 
έχουν τις απαραίτητες γνώσεις για να εντάξουν τους 
μαθητές με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες. 

10.Η εκπαίδευση παιδιών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες
είναι προτιμότερο να γίνεται από ειδικούς παιδαγωγούς, 
παρά από εκπαιδευτικούς γενικής εκπαίδευσης. 

11.Οι  εκπαιδευτικοί γενικής εκπαίδευσης 
αντιμετωπίζουν /διαχειρίζονται τους γονείς παιδιών με 
ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες με διαφορετικό τρόπο απ'ότι 
τους γονείς παιδιών τυπικής ανάπτυξης.  

12.Η ένταξη στο σχολείο γενικής εκπαίδευσης, είναι 
πιθανότερο να βλάψει τη συναισθηματική ανάπτυξη του 
παιδιού με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες. 

13.Το παιδί με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες θα είναι 
κοινωνικά απομονωμένο από τα παιδιά τυπικής ανάπτυξης 
στο σχολείο γενικής εκπαίδευσης.  

14.Στους μαθητές με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες θα 
πρέπει να δίνεται η ευκαιρία να συμμετέχουν στην τάξη της
γενικής εκπαίδευσης,όπου αυτό είναι δυνατόν. 

15.Οι μαθητές με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες είναι 
πιθανότερο να αναπτύξουν ακαδημαϊκές δεξιότητες πιο 
γρήγορα σε τάξεις ειδικού σχολείου, παρά  σε τάξεις 
γενικής εκπαίδευσης. 

16.Νιώθω ότι το παιδί μου θα πρέπει να έχει τα ίδια 
προνόμια και πλεονεκτήματα με τα  υπόλοιπα παιδιά της 
τάξης. 

17.Νιώθω ότι οι γονείς των παιδιών τυπικής ανάπτυξης 
δυσανασχετούν όταν παιδιά με ειδικές εκπαιδευτικές 
ανάγκες είναι στην τάξη των παιδιών τους.   

18.Νομίζω ότι το παιδί μου θα έχει καλύτερη πρόοδο στην 
τάξη της γενικής εκπαίδευσης απ’ ότι στην τάξη ενός 
ειδικού σχολείου. 
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19. Παρακάτω αναφέρετε τις 3 κυριότερες αλλαγές που θα θέλατε να πραγματοποιηθούν 

προκειμένου να εντάσσονται πιο αποτελεσματικά τα παιδιά με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες 

στα σχολεία γενικής εκπαίδευσης. 

..........................................................................................................................................................

......

..........................................................................................................................................................

......

..........................................................................................................................................................

......  ...................................................................................................................................................

.............

.................................................. 

20. Παρακάτω αναφέρετε τις 3 κυριότερες επιφυλάξεις/προβληματισμούς σχετικά με την ένταξη 

του παιδιού σας στα σχολεία γενικής εκπαίδευσης. 

..........................................................................................................................................................

......  ...................................................................................................................................................

.............

..........................................................................................................................................................

......  ...................................................................................................................................................

.............

.................................................. 
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Ευχαριστώ θερμά για την συμμετοχή σας!! 

 

Σημείωση: Αν επιθυμείτε να δώσετε σύντομη συνέντευξη για το θέμα της ένταξης των 

παιδιών με ειδικές ανάγκες παρακαλώ σημειώστε το κινητό σας τηλέφωνο. 

Τηλέφωνο: 
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